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Vaspori Gergely

SZOVEGTIPUSOK SZEREPE A TANANYAG FELDOLGOZASABAN

Az elmult években sok szakember és felmérés kutatta a fiatalok olvasasi szokasait.
Amikor a kilencvenes években az internet és a modern telekommunikaciés eszk6zok
megjelentek, az olvasashoz valé hozzaallasban is valtozas tortént. Kimutattak, hogy a
diakok egyre tobb id6t toltenek az interneten, és szabadidejiikben nem az olvasasé és a
konyvé a fészerep. Az olvasassal foglalkozo szakemberek és a pedagdgusok egyre
inkabb attdl tartanak, hogy a mai médiatarsadalmunkban a konyv és az olvasas teljesen
el fogja vesziteni vezet6 pozicidjat.

Feltételezhetjiik, hogy a didkok igenis olvasnak, csak masképp és mas médiumon,
akar az interneten keresztiil. Orok kérdés, hogy léteznek-e még olyan fiatal didkok,
akik 6nszantukbol konyvet vesznek a keziikbe, és olvasassal itk el az id6ét. Ezekrol a
problémakrol nagyon sokat lehetne irni. Alapszakos dolgozatomban e fenti kérdéseket
vizsgaltam kérdéives megkérdezéssel. Tobb korosztaly olvasasi és internetezési
szokasait kutattam, kilonos hangsulyt fektetve a szabadidés olvasasra, ezen beldl a
regények olvasasara koncentraltam. A vizsgalat végén megallapitottam, hogy a felmért
korcsoportokban a regények olvasasa, mint szabadidés tevékenység a hattérbe szorult.

Jelen dolgozatban egy masik szemszogbdl kézelitem meg az olvasasi szokasokban
beallt valtozasokat. Mivel a mai didkok talan az internetnek koszénhetSen tobbféle
szoveggel talalkoznak, fontos megvizsgalni, hogy a szovegek tipusa milyen moédon
befolyasolja az informacidszerzést, jelen esetben egy adott tananyag feldolgozasat.
Feltehetjik a kérdést, hogy az interneten térténd informacidszerzés mennyiben
alakitotta at a fiatalok informacié feldolgozé stratégiait? Ha az internetes feliletet
vesszik alapul, megallapithatjuk, hogy ez a médium olyan szévegekkel dolgozik,
amelyek elvetik a hagyomanyos szovegelrendezést, és egy mas szévegképet tarnak a
felhasznalo elé. A felhasznalonak, aki jelen esetben egy diak, ezekbdl a sz6vegekbdl kell
kinyernie a szamara relevans informaciokat, megértenie az olvasottakat. Meg kell
tanulnia, hogy az elé tart informaciokbol nem kell mindent befogadnia, szelektalnia kell
az adatokbdl, el kell igazodnia a megvaltozott, 4j szovegképben. Ennek fényében azt is
feltételezhetjik, hogy a kilonb6zé tananyagok és tankonyvek is épitenek a didkok
efféle informacidszelektald képességére. A tanuldknak a tankonyvek szovegeiben is fel
kell ismernitik, hogy melyek azok az informaciok, amelyeket meg kell tanulniuk, és
amelyek segithetik 6ket a tanulasban. Ha a mai tankonyvek szévegeire vetlink egy
pillantast, lathatjuk, hogy sok tankényv olyan széveggel dolgozik, mely hasonlésagokat
mutat egy internetes oldal szovegelrendezésével. Képekkel, szemléltets eszkézokkel
probaljak megtorni a gyakran unalmasnak haté széveget, igy igyekeznek szinesebbé
tenni a tananyagokat, hogy a didkok szamara érdekesebbek legyenek, jobban megértsék
a sokszor bonyolult 6sszefiiggéseket. Meg kell azonban vizsgalnunk, hogy az internetes
szovegek mennyire valtoztattak meg a didkok szovegfeldolgozasat? Jobban megértik a
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fiatalok ezeket a szovegeket, vagy a hagyomanyos, leiré szovegek hatékonyabbak a
tanulas szempontjab6l?

A tananyag elsajatitasat két szovegtipuson keresztil vizsgalom a dolgozat masodik
részében. Az egyik szévegtipus a tradicionalis folyamatos sziveg, mely egy adott ponttol
egy masik meghatarozott pontig terjed, a sz6veget nem tagoljak semmiféle szemléltetd
eszkozok. Ilyen szovegeket talalunk a leird, elbeszélé szovegekben, igy a regényekben
is. A masik szoveg a nem folyamatos s3oveg, amely a nevébdl ered6en nem egy behatarolt
pontban értelmezhetd, a széveget megtorik képek, tablazatok, diagramok. Ezek az
ismeretterjeszté szovegek csoportjaba sorolhaték, de ilyen szévegekkel talalkozhatunk
az interneten is. Az olvasénak e jarulékos informaciok altal kell megértenie az
olvasottakat.

A hipotézisem a kovetkez6: a nem folyamatos szovegek segitségével a didkok
hatékonyabban tudnak feldolgozni egy adott szoveget vagy tananyagot.

Kérdésfeltevéseim az alabbiak. A dolgozat f& kérdésfeltevése a kovetkez6. A
folyamatos vagy a nem folyamatos szoveg alkalmasabb-e egy adott tananyag
hatékonyabb feldolgozasara? A f6 kérdés tovabbi kérdésekre tagolodik. Milyen el6nyei
és hatranyai vannak az elemzett két szovegtipusnak? Hogyan vélekednek a diakok és a
pedagogusok a két szovegfajtardl? Milyen az idealis szoveg vagy tananyag? Milyen
valtoztatasok sziikségesek a tankonyvek/tananyagok szévegeiben?

A dolgozat célja, hogy informaciét kapjunk arrél, milyen mértékben befolyasolja és
hatarozza meg egy adott tananyag feldolgozasat a vizsgalt két szovegtipus.

A dolgozat két részbdl all. A dolgozat elsé része elméleti attekintés: a dolgozat
iréja roviden ismerteti a tankonyvkutatas eredményeit, kiillonos tekintettel a szovegtani
vizsgalédasokra, valamint bemutatja az olvasias definiciéit. A tankonyvekben
alkalmazott szemléltets eszkozokrdl szolo rész a dolgozat elméleti részének egy masik
fontos témdja. Kilon témaként szerepelnek a szoveg linearitisanak kérdései, ezen
belil pedig a szoévegértést befolyasold tényezok.

A dolgozat masodik része egy gyakorlati vizsgal6das, amelyben elséként irodalom-
¢és nyelvtantankényvek, valamint nyelvkonyvek folyamatos és nem folyamatos
szovegtipusait vizsgalom meg. Ezutan egy kérdéives felmérés eredményeit mutatom
be. Ez a felmérés egy attitdvizsgalat, mely a két vizsgalt szévegtipushoz valo
hozzaallast kutatja. A célcsoport altalanos iskolai diakokbdl és pedagdgusokbdl all. A
gyakorlati rész masodik felében a nem folyamatos szovegtipusbol 0Osszeallitott
szovegértési feladatok eredményeit fogom ismertetni.

1. A tankonyv- és tananyagkutatasrol
1.1. A tankinyv fogalma
El6szor vizsgaljuk meg kozelebbrol a tankonyv fogalmat, mely egyszerd feladatnak

tinhet, am ha elmélyilink az ezt targyalé szakirodalomban, latni fogjuk, hogy a
tankonyv fogalmanak meghatarozasa akadalyokba titk6zik.
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Dardai, Dévényi, Marhoffer és Molnar-Kovacs a tankonyvkutatassal és -
fejlesztéssel foglalkozé tanulmanyukban (2015) kiemelik, hogy a tankényv fogalma
kortl egy altalanos bizonytalansag uralkodik a tankonyvelméleti kutatasok terén. Ez
idaig sem az elméletben, sem a gyakorlatban nem alakult ki egy pontos, mindent lefed6
meghatarozas a tankonyvrél. Az ) tankonyvelméleti munkdkat vizsgalva
megfigyelhet6, hogy egyre inkabb tavolodunk egy altalanos érvényl definiciotol.
Tanulmanyukban Wiaterre hivatkoznak, aki szerint a tankonyvek kozé sorolhato
minden olyan eszk6z, mely a tanulast segiti. Wiater szerint a tankényv konyvalapu
didaktikai jelenség, mely az iskolai informaciés és kommunikaciés tanulasi folyamatok
tervezését és  realizacidjat szorgalmazza. Bz tanari kézikonyvekkel, egyéb
taneszk6zokkel (faliképek, feladatlapok, folidk) egészil ki. Megemlitik Hohne
felfogasat is figyelemre mélto, aki szerint a tankényv a német nyelvd vizsgalédasokban
vilagosan meghatarozott definici6. Hohne Bambergerre és a Brockhaus enciklopédiara
hivatkozik, melynek értelmében a tankonyv a fiatalsag érdekeit szolgalja, egyben egy
modszertanilag felépitett szovegtipus. A tanulmany szerzéi szerint fontos kiemelni a
XXI. szazad infokommunikacios fejlédését is, amikor is a multimédias taneszkozok
elterjedtek. Ennek hatasara a tanulaselméleti vizsgalodasok eredményei relativizaltak a
tankonyv fogalmat. A legtobb mai kutatéd allaspontja szerint a szakemberek alapvet6
jellemz6k segitségével igyekeznek meghatarozni kutatasuk targyat, igy a tankonyvek
funkciéit igyekeznek megragadni.'

Kojanitz (2005) is foglalkozik a tankonyv funkcidival A fankinyvkutatds szerepe és
feladatai cimG tanulmanyaban. Osszesen 8 funkci6t kiilonit el: motivacio, ismeretatadas,
rendszerezés, koordinacid, differencialas, tanulasiranyitas, az onértékelés elGsegitése és
az értékekre nevelés. A motivacié kategoérigjan belil emliti az illusztraltsag és az
¢érdekesség tulajdonsagokat. Az ismeretitadas korébe tartozik az érthetdség, a
rendszerezés témakorébe pedig a strukturéltsag.”

Dardai egy 2002-ben megjelent konyvében a tankonyv fogalmat tObb
Osszefliggésben rogziti. Szerinte ez a pedagodgiai dokumentum tébb dimenzié mentén
hatarozhaté meg. Igy a tankonyv lehet kordokumentum, ismerethordozo, politikum,
pedagogiai eszkéz, médium, szocializacios faktor, valamint termék is. E felfogas
szerint valtozhat a kutatas tudomanyos pozicidja is. Ha a tankonyv kordokumentum,
akkor torténeti poziciorél beszélhetiink. Ha médiumként hatarozzuk meg, akkor a
kommunikaciéelméleti perspektivak  keriilnek el6térbe. Dardai  mindemellett
szakaszokra bontja a tankonyvkutatast. Négy id6szakot kilonboztet meg. Az elsé
id6szak a XIX. szazad elejétdl az 1. vilaghabora végéig tartott. Az ezutan kovetkezd
id6észak a II. vilaghabord végéig terjedt. Az 1945-t61 az 1970-es évekig tartd
intervallum a harmadik szakasz. Az 1980-as évektdl napjainkig terjedd id6szak pedig a
negyedik szakaszként foghaté fel.’

!http:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2015/07/dardai-agnes-devenyi-anna-marhoffer-nikolett-

molnar-kovacs-zsofia-tankonyvkutatas-tankonyvfejlesztes-kulfoldon-ii-06-01-02/
2 http:/ /epa.oszk.hu/00000/00035/00090/2005-03-ko-Kojanitz-Tankonyvkutatas.html
3 http:/ /www.ppk.elte.hu/file/Boraros_disszertacio.pdf 14 — 15
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Dardaiék szerint (2015) a tankonyvkutatds dimenzidi az id6 mulasaval egyre
kiterjedtebbé valtak. Wiater a fent idézett miiben a tankonyvkutatas 6t fontos teriletét
hatarozza meg. Ide tartoznak a kulturtorténeti, szaktudomanyos, szakdidaktikai
médiakutatasok és a forraskutatas is. Végul, de nem utolsé sorban ide sorolja a
szoveganalizist is, mely a jelen dolgozat szempontjabol nagy jelent&séggel bir.
Megallapithato, hogy a tankonyvkutatas alapvetéen a produktumra koncentral, vagyis a
tankonyvek tartalmaval és kialakitasaval foglalkozik."

1.2. A szovegelemzési kutatdsok

Dardai és szerzétarsai szerint (2015) a szovegek képezik a szovegelemzési kutatasok
targyat. Kilonb6z6 témakat jelolnek ki e tertleten belil. A szakemberek vizsgaljak
tobbek kozott a tankonyvek olvashatosagat és a didkoknak valo megfelelését is.
El6térbe keril a szovegek nehézségi szintje, a szOvegbeosztas, a tagolas, strukturalas és
az illusztraciok. Vizsgaljak azt is, hogy milyen tanulasi formakra sarkallja a diakokat egy
adott tankonyv. Gyakran hasonlitjak ssze a tartalmakat és a célokat.

A szovegelemzés tekintetében tobbféle modszerrdl beszélhetink. Jelen van a
deskriptiv, hermeneutikus, kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzési irany. Az 1970-es
¢évektdl megjelentek a tarsadalomtudomanyi médszerek és a diskurzuselemzés is. Ezek
a modszertani felfogasok gyakran kombinacioban jelentkeznek.

A szovegelemzési iranyzatok mellett fontosak azok a kutatasok is, melyek a
tankonyvek hasznosulasat, bevalasat, tarsadalmi hatasait mérik. A £6 modszerek kozé
sorolhaté az interjd, a megfigyelés, a kérdSives megkérdezés, az iskolai vizsgalatok,
valamint az esettanulmany is. Dardai¢k kiemelik Weinbrenner hatasvizsgalatait, mely
tobb szintet killonboztet meg.

A dolgozat témajanak szempontjabol a tanulékra mért hatas jatszik fontos
szerepet. Itt azt vizsgaljak a kutatok, hogy a témak bemutatasa mennyire korrelal a
tanulok megértési szintjével. Felteszik azt a kérdést is, hogy a bemutatds médja milyen
mértékben veszi figyelembe a didkok sziikségleteit, helyzetét és érdeklédését. Fontos
azt is szemiigyre venni, hogy a tankényv, mint médium mennyire segiti a tananyag, a
témak 6nallé megértését.’

A szovegelemzés témajahoz szorosan kapcsolédnak az tdgynevezett bevalas-
vizsgalatok. A tankényvek mindségi paramétereinek lefektetése és vizsgalata koran a
vizsgalédasok centrumaba kerilt. Thorndike mar az 1920-as években vizsgalta a
tankonyvek szovegeinek olvashatosagat, és indikatorokat hatarozott meg. Dardai és
szerzétarsai megemlitik a Hamburgi Egyetem kutatéinak, Langer, Schulz von Thun és
Tausch, vizsgalddasait, akik dolgozta a hamburgi érthetéségi koncepciot dolgoztak ki.
Az informacidhordozé szovegek érthetdségét négy kategéria mentén vizsgaltak.
Ellentétparokat hataroztak meg: szembeallitottak a tagoltsagot és a tagolatlansagot,
valamint a rendezettséget és az Osszefuggéstelenséget. Vizsgaltak még az 6sztonzéd

4 http:/ /www.ppk.elte.hu/file/Boraros_disszertacio.pdf 14 — 15
5 http:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2015/07 /dardai-agnes-devenyi-anna-marhoffer-nikolett-
molnar-kovacs-zsofia-tankonyvkutatas-tankonyvfejlesztes-kulfoldon-ii-06-01-02/
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mellékleteket és kiegészitéseket, valamint ezek hianyat is. A salzburgi raszter kilencedik
fékategoriaja pedig vizsgalja a szovegekben el6forduld képeket, abrakat, tablazatokat
és grafikonokat is.’

A Dardaiék altal irt tanulmanyban olvashatjuk Mikk gondolatait is, aki a tankényvi
szoveganalizis fontossagat hangsulyozza. Az e tertlettel foglalkozé kutatok kiemelik,
hogy a tdlsagosan nehéz szovegezés tankonyvek megakadalyozzak a didkokat az
eredményes tanulasban. Mikk meghatarozta a tankoényvek olvashatésaganak feltételeit,
modszereket fektetett le az idealis szévegolvashatésag kapcsan. A széveggel
kapcsolatos  kritériumok a szavak és a mondatok hosszara tamaszkodik, am
megemlithetjiik még az elvont és az idegen szavak aranyat is. Egy tovabbi feltétel a
tankonyvekben szerepl6é szévegek hosszusaga is. Ezek életkori és témakor szerinti
csoportokba sorolhatok. Az a széveghosszusag megfelel6, melyet egy meghatarozott
idében fel lehet dolgozni és el lehet sajatitani. Mikk kiemeli, hogy a tankonyvek
tobbsége tdlsagosan bonyolult a tanuléifjisig szamara. Ugy gondolja, hogy a
tankonyvszerzéknek meg kellene fontolniuk a viligos szévegalkotas szabalyait, melyek
a kutatok véleményére, pszicholingvisztikai vizsgalatokra és a szovegérthet6séggel
foglalkozé empirikus kutatasokra tamaszkodnak.

A szovegelemzési vizsgalatok szempontjabol fontos még a Dardaiék irasaban
megjelené Khalid és munkatarsainak vizsgalata. Egy tizenegy mutatobol allo, részletes
leirokulccsal  megragadhatd, négy mindsité intervallumot magiba  foglalo
tankonyvértékel6 rendszert alkottak. A tizenegy mutatéba szoveget vizsgalé kategoriak
is tartoznak. Felallitottdk tobbek kozott a szévegmegbizhatdsag, -pontossig és -
érvényesség kategoriajat. Kitérnek a szokincs, megjelenités és a formatum szintjére is.
Szemiigyre veszik tovabba a szoveg vertikélis és horizontalis igazitasat.’

1.3. A tananyagok problematikdja

Milyen kévetelményeknek kell megfelelnitik a tananyagoknak szovegtani szempontbol,
hogy oktatasi funkcidjukat betolthessék?

Kojanitz Laszl6 az Ujgeneracios tankonyvek fejlesztésével — foglalkozo
tanulmanyaban (2014) kiemeli, hogy a tankonyvek szerz6i nem veszik kell6en
figyelembe a didkok elézetes tudasat, felkésziltségét és a tanulasi folyamat
sajatossagait. A tankonyvek sok esetben nem épitenek a megértés szempontjabdl
donté részekre és kortlményekre. Kojanitz kiemeli, hogy a legtobb tankényvben a
tudaskinalo szovegek tulsulya dominal, informaciokinalé szovegek pedig csak ritkan
szerepelnek. Ramutat a szévegezés problémajara is. Szerinte a szovegek gyakran
nehezen érthet6k és tanulhaték. Ez a tdl sok szakszé és elvont jelentést fénév
hasznalatabol is eredhet. Az illusztracidk terén is emelhet6k kifogasok. Ezek
alkalmazasa gyakran nem elég tudatos és hatékony. Az illusztraciok értelmezése sok

¢ http:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2015/07/dardai-agnes-devenyi-anna-marhoffer-nikolett-
molnar-kovacs-zsofia-tankonyvkutatas-tankonyvfejlesztes-kulfoldon-ii-06-01-02/
7 http:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2015/07/dardai-agnes-devenyi-anna-marhoffer-nikolett-
molnar-kovacs-zsofia-tankonyvkutatas-tankonyvfejlesztes-kulfoldon-ii-06-01-02/
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esetben technikai és tartalmi problémakba iitkézhet. Kojanitz megjegyzi, hogy a
kutatasok modositasokat eredményeztek a tankonyvvé nyilvanitasi eljaras szakmai
kritériumaiban. Pozitfv valtozasokat figyelhetiink meg a tankonyvi szovegek
érthet6sége tertiletén, a feladatok fejleszté jellegében, valamint az illusztraciok
funkcionalitasaban is. Kojanitz szerint a tankonyvek —alkalmazhatésaganak
szempontjabol elemi jelentéségl tobbek koézott a tanuldk olvasasi képességeire épitd
szovegezés és az abraanyag sokoldalu felhasznalasa az ismeretek atadasaban. A széveg
megértése tobb tényezén mulik, ide tartozik példaul a diakok jartassaga egy
meghatarozott szévegtipus olvasasaban és feldolgozasaban.”

Hilber, Lévai és Ollé (2015) a nyomdai tankényvek hagyomanyosan fix felépitését
¢és rugalmatlan tartalomkezelését vizsgaltak. Minden alkotéelemnek, legyen az széveg
vagy kép, megvan a maga helye, és ez nem valtoztathat6 addig, ameddig djra ki nem
adjak az adott tankonyvet. Szerintiik ennek a tartalomkezelési médnak t6bb hatranya
van. A tananyagokat nem tudjuk atszervezni, bdéviteni, moédositani, nem tudjuk
felhasznalni a hipertext adta 4j lehet6ségeket. Ramutatnak a hasznalatban 1évé
nyomtatott tankonyvek digitalizalt valtozataira, amelyekben a szerz6i széveg ugyan
azonos a papiralapu verzidval, azonban ezek kiegésziilhetnek jarulékos tartalmakkal,
magyaraz6 szovegekkel, multimédias, interaktfv anyagokkal.”

Hasonlé szemlélet jelenik meg Gonda tanulmanyaban (2011), aki Pajzsra
hivatkozva szintén kiemeli, hogy a nyomtatott szovegek stabilak, mar a kiadas el6tt
végleges format kapnak, szovegiik nem moddosithaté szabadon. Mar a szoveg
nyomtatasa ¢és kiaddsa el6tt meg kell hatirozni a szoveg végleges tartalmat és
nyomtatasi képét. Megemliti a digitalis szOvegek instabilitasat, melyek tartalmat
konnyen lehet szerkeszteni, modositani, béviteni. Gonda megemliti azt is, hogy az
alkalmazott abrak és képek gyakran csak illusztracioként funkcionalnak, és sok esetben
nem szorgalmazzak a tartalom jobb kifejtését, tovabbvitelét."”

2. Az olvasas definicioi

A jelen dolgozat témajatol nem fiiggetlenithet6 az olvasas témakdre. Ahogy korabban
lathattuk, a korabbi id6kben és jelenleg is sokat vizsgalt jelenség, hogy a fiatalok
mennyit olvasnak. Az is érdekes kérdés azonban, hogy a kilénb6z6 felépitést
szovegeket hogyan olvassak, értik meg, egyaltalan hogyan kezdik el annak értelmezését
a diakok.

Vizsgaljuk meg el6szor, hogy miképp kozelitenek az olvasas fogalmanak
meghatarozasahoz. Az olvasas fogalmanak bemutatasanal els6sorban a szemiotikai
felfogasara szeretnék koncentralni, hiszen az olvasas definicidéjanak ezen iranya all a
legk6zelebb a dolgozatban vizsgalt két szévegtipushoz.

8 http:/ /folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle /az-ujgeneracios-tankonyvek-fejlesztesenek-
koncepcionalis-hattere

9 http:/ /folyoiratok.ofi.hu/konyv-es-neveles/ut-az-uj-generacios-digitalis-tankonyvek-
megvalositasahoz#main-content

10 http:/ /www.anyanyelv-pedagogia.hu/ cikkek.phprid=304
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Adamikné Az olvasds miiltja és jelene cimG kotetében (2006) a fogalom kiterjedt
értelmezést adja, taglalja az o/vas sz6 etimolégiajat, egyuttal torténeti tényeket is felsorol
konyvében. Szerinte az olvasas fogalmanal nem hagyhatjuk figyelmen kivil a
szemiotikai értelmezést, mely szerint az olvasas jelrendszerek megértését foglalja
magaban (Adamikné 2006: 13).

Az olvasaskutatas, annak alkalmazdsa, a moddszertan, valamint az
olvasaspszicholdgia az olvasast folyamatként fogjak fel, mely az agyban jatszodik le. A
modszertan kiemeli, hogy az olvasas az egyén olvasé tevékenysége, melynek kimeneti
célja a szovegben talalhaté adatok megértése. Adamikné ramutat arra, hogy a
modszertan elsésorban a megértést emeli ki, mig az olvasaspszichologia érdeklédése a
megértés lefolyasara iranyul (Adamikné 20006: 15).

Adamikné  hivatkozik  Erdédi  Janos gondolataira, aki nemcsak az
informacidszerzést érti az olvasas fogalma alatt, hanem az esztétikai élményt is.
Adamikné megjegyzi, hogy sokan az olvasast egyfajta holisztikus tevékenységként is
azonositjak, mely nem =zarul le a részkészségek, vagyis a betik és a szavak
felismerésével, hanem azok integracidjat hangsulyozzak. Bemutatja a Literacy Dictionary
allaspontjat is, amely az olvasast a néma olvasassal hozza Gsszefiiggésbe. E felfogas
szerint az olvasas fogalmanak értelmezése az olvasasfejl6dés fokozatai szerint valtozik.
Harom olvasotipusrél beszél: a kezdérol, a haladordl és a gyakorlott olvasérol.
Kiemeli, hogy az olvasas lehet vizualis feladat, szofelismerési feladvany, gondolkodasi
folyamat vagy akar tarsadalmi esemény is (Adamikné 2006: 16).

Adamikné felsorakoztat kilonbo6z6 tanulaselméleteket is, amelyek meghatarozasa
szerint az olvasas egy tanult folyamat. Megjegyzi, hogy az olvasas fogalma id6ben
valtozik, igy annak iskolai alkalmazasa is. Szerinte az olvasaskutatasi iranyzatok
mindegyike megalkotta a maga olvasasdefinicidjat. Megallapitja, hogy korabban az
olvasast asszociacios-percepcios tevékenységként hataroztak meg, késébb ramutattak a
megértésre ¢és a kapcsolédo gondolkodasi folyamatokra, majd a 20. szazad kézepétdl
egyre inkabb a kognitiv alapt fogalmak kertltek el6térbe. Adamikné utal Vigotszkij
felfogasara is, aki szerint az olvasas tarsadalmi esemény, igy egy tranzakcids szocio-
pszicholingvisztikai folyamat is (Adamikné 2006: 17).

Galda és szerzétarsai egy 1993-as munkaban is kiemelik az olvasas tranzakcios,
egyuttmuikodési felfogasat, mely szerint a szoveggel egyiitt kell mikodnink a jelentés
létrehozasa céljabdl, jelentést tulajdonitunk egy szovegnek, igy jelentést is nyertink ki
belble (Adamikné 2006: 18).

Adamikné 6sszegzésként megallapitja, hogy az olvasis mai szemiotikai felfogasaba
belefoglaljak az abrak, grafikonok, képek olvasasat is. A cél egy specialis jelrendszer,
vagyis az iras megfejtése. A leirt jelek dekddolasarol van tehat sz6, am azokat meg is
kell érteni. Az olvasas igy megértés, egy folyamatos gondolkodas, okolas, érvelés. A
megértés tamaszkodik az olvasé nyelvi fejlettségére, hattértudasara, tapasztalataira. Az
olvasas tehat semmiképp sem egy passziv folyamat, hanem egy aktiv kommunikacios
esemény, igy szilethet meg az 4j jelentés (Adamikné 2006: 18).

Jollehet a szemiotikai értelmezés az olvasast jelek megfejtéseként, az {ras
olvasasaként a lefrtak megértéseként értelmezi, azonban az olvasas fogalmanak
korvonalazasa korantsem ilyen egyszerd feladat (Adamikné 2006: 56).
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Gosy (2008) kiemeli, hogy a tradicionalis felfogas szerint az olvasas a lefrtak altal
iranyitott gondolkodas, az olvasasi készség pedig az irott szovegek megértésének
képességét foglalja magaban. Az olvasis meghatarozhaté egyfajta dekoddolasi
folyamatként, a leirt szavak atalakitasa beszélt szavakka, igy torténik meg a tartalom
felismerése is. Gosy megjegyzi, hogy az olvasas folyamataval a pedagdgiai modszertan
kezdett foglalkozni azzal a céllal, hogy tampontot nyujtson abban, hogyan lehet a
gyerekeket a leghatékonyabban megtanitani az {rott nyelv megtanuldsira. Az olvasas
tudomanyos megkozelitése el6szor a pszichologia keretében tortént meg, ahol a
vizudlis informaciéfeldolgozasra fektették a hangsilyt.'

Jozsa és Steklacs (2009) kiemelik, hogy az olvasasrél alkotott elképzeléseink
valtozasat a tarsadalmi valtozasok, valamint a kutatasi eredmények hoztak magukkal.
Utalnak Kingston 1967-es definicidjara, aki az olvasast a kommunikaci6 folyamataként
hatirozza meg, melynek keretében az tlzenet grafikus formaban jelenik meg az
egyének kozott. Jozsa és Jozsaék ramutatnak arra, hogy a szakemberek, vagyis
pedagogiai  kutatok, nyelvészek, szociologusok, pszichologusok és tanarok tobb
nézépontbdl kutatjak az olvasast, igy nem koénnyl a definiciok kozoétt harmoniat
teremteni. Sok elméleti és gyakorlati modell sziletett, ezek gyakran kilonbéznek
egymastol. Az olvasias meghatarozasat kortlbeltl husz évvel ezel6tt kezdték el a mai
formajaban interpretalni. A Reading Study Group egy haromdimenziés definiciorol
beszél, amelyben a szévegérté olvasas tranzakcids, szocialis és funkcionalis
elképzeléseit szintetizaljak. A kutatok egyre gyakrabban irnak az olvasas szocialis
dimenzi6jarél is; egy interakcidés jelentésalkotast értenek alatta, amely egy
meghatarozott koézegben, példaul az osztilyteremben valésul meg. A funkcionalis
modell az olvasas céljat kutatja, ez gyakran informaciok vagy élmények megszerzését
jelenti, valamint egyéb kreativ folyamatokat is magaba foglal.

Jozsa és szerzétarsa hivatkoznak Pressley és munkatarsaira, akik szerint az olvasas
a jelentés kinyerése az irott szovegbdl. Ez a definici6 felveti azonban a kérdést, hogy
az olvasd egy jelentést vagy a jelentést kapja-e meg a szovegbdl? Pressley-¢k az
olvasast egy folyamatosan valtozo interaktiv folyamatként is értelmezik, amely épit az
olvasod, a széveg és a kontextus egylittesére.

A szerzOk szerint fontos megemliti a pszichologiai megkozelitésti szemléletet,
amely a sikeres szovegért6 olvasas, tehat a makro- és mikrofolyamatok, valamint az
el6zetes tudas Osszehangolasardl szol. A makroszint a szoveg Osszefoglalasat és a
szoveg irdja altal alkotott szovegszerkezetet jelenti, a mikroszint pedig a szavak és a
mondatok altali jelentésteremtést jeloli. Ennek koszonhetéen az olvasé egy mentalis
képet kap a sz6vegrol.

A tanulmany szerzdi szerint a PISA vizsgalatok hoztak jelentés valtozast az olvasas
fogalmanak felfogasaban. A PISA az olvasasi képességet eszkoztudasként hatarozza
meg. Ez olyan eszkéz, mely elengedhetetlen fontossagi az iskolai tanulas
eredményességéhez, a hétkoznapi problémak megoldasaban.

Jozsaék Nagy olvasasi képességrol alkotott felfogasat is taglaljak, amely egyfajta
pszichikus rendszerként értelmezhet6. Nagy szerint az olvasaskészség tobb

1 http:/ /www.anyp.hu/cikkek.php?id=25
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Osszetevobdl all, rutinok, készségek és ismeretek fiiggvénye. Ezek az alkotéelemek
egymast feltételezik; ha valamelyik tényezé fejl6dése késik, a tobbi elem fejlédésére is
kihat, igy az olvasisképességre és a szévegértésre is.'”

Cs. Czachesz az Olvasas és Pedagigia cim@ konyvében szintén kiemeli az olvasasi
képesség fontossagat. Szerinte ez a leggyakrabban kiemelt iskolai tudasfajta. Az
olvasasi képesség jelent6ségét minden oktatasi és nevelési iranyzat kiemeli, tanitasa és
elémozditasa régota vitak targyat képezi. Szerinte a fejlett olvasasi képesség az iskolai
siker és a tarsadalmi elérehaladas kulcsa. Ramutat arra, hogy az elsé iskolai évek

legjelent6sebb tevékenysége a helyes olvasasi technika kifejlesztése (Cs. Czachesz
1998: 10).

3. A linearitas kérdése
3.1. A folyamatos és a nem folyamatos s3ivegek

Az alabbiakban két szovegtipus megjelenését és alkalmazasat vizsgaljuk a
tankonyvekben és a tananyagokban. Bz a két szovegtipus a linearis (folyamatos) és a
nem linearis (nem folyamatos) szoveg. Linearis szoveg alatt olyan szovegeket ért,
melyek A-tél B pontig terjednek megszakitasok nélkil. Nem talalhatok benne képek,
tablazatok, grafikonok, melyek a sz6veg megértését megkonnyitenék.

A nem linearis vagy nem folyamatos szévegek azonban aktivan kihasznaljak az
llusztracidk adta lehet6ségeket, szakitanak a szoveg linearitasaval, igy megkonnyitik a
szoveg befogadasat az olvasé szamara. Feltételezhetjik, hogy a linearis szévegek a
szépirodalom kategoridjaba tartoznak, ezen belil a prézaba, ahol a szovegtestet nem
torik meg szemléltet6 elemek, a szoveg folytonossaga nem szakad meg. A nem
folyamatos szoveg a tudaskinald, tudomanyos szovegekkel mutat rokonsagot,
amelyekkel a tankonyvekben is talalkozunk.

Garbe az olvasas funkcioit vizsgalva kétféle szovegtipust mutat be Groeben-re
hivatkozva (Garbe 2010: 17): fikciondlis (els6) és nem fikciondlis (masodik) szovegekrdl
beszél. A fikcionalis sz6vegek irodalmi szévegként azonosithatok, a nem fikcionalisak
pedig alkalmazott, gyakorlati szovegekként. Ezeken belil harom vizsgalati funkcidt
emlit: ezek a folyamat, a személyes szint és a szocialis szint. K6z6s vonasuk, hogy a
fikcionalis és a nem fikcionalis szOveg is a jelentésteremtést, a szévegmegértést
célozzak meg. A fikcionalis sz6vegek célja azonban a szérakoztatas, a masik tipusé
pedig az informacidszerzés. Mig az elsé a fantaziat fejleszti, a masodik az érveld
kommunikaciét. Az elséként emlitett sz6veg az identitas elemzésére épit, a masodik
pedig a kognitiv tajékozddasra, a tudasmélyitésre. Garbe konkrétan nem emliti a két
fent emlitett szovegtipus kett6ségét ezekben a szévegekben, de ha a funkcidk lefrasat
szemugyre vesszik, megallapithatjuk, hogy a fikcionalis szovegek a folyamatos
szovegek csoportjaba sorolhatok, mig a nem fikcionalis szévegek a nem folyamatos
szovegek kategoriajaba.

12 http:/ /www.magyarpedagogia.hu/document/Jozsa_ MP1094.pdf 2 -3
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Garbe a PISA felmérés kapcsan megjegyzi, hogy a tankonyvek és tananyagok
vizsgalataban a két fent emlitett szévegtipus alkalmazasa nem U keletd jelenség.
Ramutat arra, hogy a 2000-ben elvégzett PISA felmérések is e két szovegtipussal
dolgoztak. Arrdl ir, hogy az olvasasi kompetenciat ezekben a felmérésekben a
szovegekkel torténs aktiv foglalkozasként hatarozzak meg. Megemliti, hogy a
szovegértéssel foglalkozoé pszicholdgiai irodalomban egyetértenek abban, hogy a
szovegértés folyamata az egyén teljesitménye. Az olvasas nem a szovegben 1évé
informacié passziv befogadasa, hanem a szovegjelentés aktiv Ujraalkotasa. A
szovegben 1év6 kozlések az olvasd elézetes, vilagrol szolé és nyelvi tudasiahoz
kapcsolodnak. A széveg olvasasat jelentésgeneralasként hatarozhatjuk meg, amelyben
az olvas6 el6zetes tudasa és a szoveg objektiv iranyelvei kapcsolatot létesitenek
egymassal (Garbe 2010: 21).

A Reading Literacy felfogasa szerint az olvasasi kompetencia irott szovegek
megértését, hasznalatat és az azokra torténd reflektalast jelenti (Garbe 2010: 22). A
kognitiv pszicholégia az olvasasi kompetenciat harom részkompetenciara bontja. Az
elsé ketté elsédlegesen szévegben talalhaté informaciok megértésére, értelmezésére
épit. A harmadik ezen informaciok szovegen kiviili tudassal torténd 6sszekapcesolasat,
reflektalasat, értékelését foglalja magaban. Garbe szerint az olvasasi kompetencia e
felfogasai meghatarozok voltak a PISA olvasasi tesztekben alkalmazott két
szovegtipusnal (Garbe 2010: 23).

A 2006-os PISA felmérések is még folyamatos és nem folyamatos szévegrol
beszélnek, és kiemelik, hogy a nem folyamatos formatummal talalkozhatunk akar
nyomtatott, akar digitalis sz6vegek esetében is."

Hodi  és  szerzétarsai Az olvasds-s3ovegértés  alkalmazdsi  dimenzidjanak — online
diagnostikus értékelése ciml tanulmanyukban (2015) szintén foglalkoznak a folyamatos
és a nem folyamatos szovegekkel. Irasukban utalnak a 2009-es PISA szévegértés-
definicidjara és tudasterilet-elrendezésére. A nyomtatott és a digitalis csoportositas
mellett a szévegeket a formatum, olvasasi cél, szituacié és tipus szemszogébdl
csoportositjak. A szévegek formatuma lehet folyamatos, nem-folyamatos és kevert. A
folyamatos szévegek bekezdésekbe vannak szedve, mondatokbdl allnak, igy nagyobb
egységet alkotnak. Ide tartozik a naplobejegyzés, a levél, az Gjsaghir és a mese. A nem-
folyamatos szovegeket a hazai szakirodalom dokumentum tipust szovegekként
emlegeti, alapegysége a lista. Ezeket a szovegeket nem bekezdések, hanem listak
variacioja alkotja. Ilyen sz6vegek a hirdetmények, tablazatok és Grlapok.

Kiemelik azt is, hogy a diakok az interneten is talalkozhatnak nem-folyamatos
szovegekkel, amelyekbdl informacidkat szeretnének kinyerni A szerz6k egy harmadik
kategoriat is megemlitenek, ez a kevert szoveg kategoridja. A kevert széveg feleltethetd
meg a dolgozatban nem folyamatos szévegként emlitett szGvegtipusnak. A kevert
szoveg képviselbje a tankonyv, ahol a magyarazé vagy érveld tipusa széveget abrak,
térképek, képletek vagy grafikonok egészitik ki. A harom szévegtipusnal kiemelik,
hogy a 6 kiilonbség a szoveg elrendezésében, a grafikai szervezék hasznalataban van.
A folyamatos szovegekkel dolgozo feladatok nehézségi fokat nagyban meghatarozza a

13 http:/ /www.anyanyelv-pedagogia.hu/ cikkek.phprid=304
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szoveg hossza, a szerkezet azonosithatosaga, a szoveg tagoltsaga, a cimek és alcimek
megléte és a szovegszervezd elemek. A nem-folyamatos szovegeket elényben részesité
feladatok nehézségét nem a szoveg hossza, hanem a nyujtott informacié mennyisége
iranyitja. Fontos kérdés az is, hogy az egyetlen listabdl all-e, vagy egymasnak alarendelt
listak szervezédése.

Figyelembe kell venni azt is, hogy milyen explicit szovegszervez6 elemek
tamogatjak az olvasé orientaciojat. Hodiék megjegyzik, hogy a kilonbo6z6 felépitést
szovegek olvasasa kozott nehézségi szempontbol nem egyszert killonbséget tenni. A
2009-es PISA felmérések azt mutattak ki, hogy a magyar 15 éves korosztaly jobban
eligazodik a folyamatos szévegekhez tartozé feladatokban, mint a dokumentum
tipustakban. Az is megallapithato, hogy a legnehezebb szévegértési feladatok kozé a
killonb626 formatumu szévegek kézotti kapesolat beazonositasa tartozik. '

Ramutatnak arra, hogy célszer a fiatalabb didkoknal a folyamatos szévegekhez
tartozo feladatokat alkalmazni, kés6bb a nem-folyamatos szoveg aranyat lehet
azonban névelni."”

3.2. A linearitds megtorése

A dolgozat kévetkez6 részéban azt vizsgaljuk, hogy milyen szévegfajtak torhetik meg a
szoveg linearitasat, és milyen nyelven kivili eszkozoket vesznek igénybe az adott
szoveg feldolgozasaban. Ehhez nagy segitséget nyujt Szikszainé Nagy Leird magyar
szovegtan (2006) cimi konyvének hatodik, Multimedidlis szoveg cimi fejezete.

Szikszainé Nagy Pet6fi S. Janostdl kolesonzi a multimedialis szoveg koncepciojat,
miszerint ebben a szovegtipusban tobb jelrendszer egyidejileg van jelen. A nyelvi
mellett megjelenik a nyelvivel egylitt fellépé zenei, képi jelenrendszer is. Ezek a
jelrendszerek a vizualis és az akusztikus csatornara épitenek. Ebben a heterogén
jelhalmazban az extralingvisztikai eszk6zOok ugyanolyan szereppel birnak. Szikszainé
ebben az Osszefiigegésben megemliti a képverseket, kottakat, a tudomanyos szévegben
szereplé abrakat, grafikonokat, tablazatokat, fotékat és a rajzos illusztracidkat is
(Szikszainé 2006: 129).

Szikszainé szerint a szovegolvasas soran a médiumok egymasra hatisa egy
természetes jelenség. A szerz6 szerint a szoveg és a kilonb6z6 médiumok
Osszefonddasa figyelheté meg azokban a multimedidlis szovegekben, melyekre az
egylittkeletkezés és az Osszetartozas jellemz6. Ezek valodi multimedialis szévegeknek
tekinthet6k. Ide sorolhatok a képregények, a képversek, a konkrét koltészet alkotasai,
melyekben a kép és a széveg nem kilonithetd el egymastol. A multimedialis szévegre
karakterisztikus, hogy az egyik médium autoném jelleggel bir, mig a késébb keletkezett
szoveg csak kisérheti azt. Szikszainé példaként Madach Az ember tragédidja cimG mGvét
emliti, melyet Zichy Mihaly illusztraciéi probalnak szemléletessé tenni. A szoveg az
llusztracidk hianyaban is autoném szerepet tolt be. Megallapithatjuk, hogy az irodalmi

14 http:/ /publicatio.bibl.u-szeged.hu/6449/1/2015_Olvasas_105_190_u.pdf 7 -8
15 http:/ /publicatio.bibl.u-szeged.hu/6449/1/2015_Olvasas_105_190_u.pdf 50
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szoveg illusztracidja szorgalmazhatja a szoveg tObbértelmlségét (Szikszainé 2006:
130-131).

Szikszainé utal arra, hogy korabban a révidebb-hosszabb verssorok elrendezése
eredményezte a versekben a sajatos irasképet, ma azonban gyakran a verssorokbol
keletkez6 képforma hozza létre ezt a hatast. Ezek a képversek, melyek szakitanak a
linearis elrendezéssel, a szavakat, a mondatokat és a sorokat is a képi formahoz
igazitjak, gyakran egy targy korvonalathoz mérik a format. A szerz6 megemliti Nagy
Pal definicidjat, aki szerint a képvers a szoveg és a rajz keresztezése, egy nyelvi és képi
kodoltsagu tizenet. Itt a tartalom a kép egészével all 6sszefiiggésben (Szikszainé 20006:
134).

A vizualis koltészetre jellemzd, hogy a jelentést csokkentve a szovegek irasképének
kifejezésére torekszik. A linearis olvasat helyett a mud tipografiai képébdl nyerhetiink
egy grafikus értelmezést (Szikszainé 2006: 130).

Szikszainé arra is utal, hogy sokszor a reklamok, az Gjsagok és a mindennapi
szovegek is felhasznaljak a konkrét koltészet eszkozeit. Azt a célt akarjak elérni, hogy a
szovegészlelés- és befogadas egyidejiségét megalapozzak. (Szikszainé 2006: 138).

Pet6fi és Benkes A multimedidlis szovegek megkizelitéses cimi kiadvanyukban (2002)
kiemelik, hogy az élet szamos terilletén nemcsak statikus multimedialis szovegeket
talalunk, hanem dinamikusakat is. Arra is ramutatnak, hogy a tankonyvi szévegek
tObbsége az oktatds barmely szintjén a lexikai elemekkel egyetemben diagramokat,
tablazatokat, grafikonokat, térképeket, grafikakat és fotokat is tartalmaz. Megjegyzik,
hogy a lexikai elemek olvasasara és befogadasara nagyobb hangsulyt fektetiink, mint a
nem lexikai jellegdi szévegelemek megértésére. '’

Benkes kiemeli, hogy a statikus verbalis elem és a képpel vagy diagrammal
kombinalt komplex jelek szamos oktatasi célra szant szévegben megjelenhetnek. A
lexikonokban személyek, targyak, varosok fotdit; termékek el6allitasait bemutatd
folyamatabrakat; térképeket; anatoémiai reprezentaciokat talalhatunk, melyek mind a
verbalis elemek kiséretében jelennek meg. A regények, verses konyvek, szakkonyvek
nagy része is illusztralt. FElGszeretettel dolgoznak a képregények is ilyen
jelrendszerekkel. Benkes megallapitja, hogy barmilyen tantargyat is vegylnk
szemugyre, nem talalunk olyan tankényvet, amelyben ne lennének az emlitett komplex
jeltipusra jellemzé példak. Minden tantargy oktatasaban alkalmaznak transzparenseket,
falitablakat. Ezek a verbalis alkotorészek mellett képet, diagramot vagy egyéb, az adott
tantarggyal Osszefliged vizualis elemeket tartalmaznak. Példaként kiemeli a hangképzé
szerveket vagy a magyar nyelv eredetét személtet$ abrakat. Ide sorolja még a magyar és
az idegen nyelvii nyelvtani tablazatokat, a torténelmi és muvel6dési korszakokat
reprezentalé id6szalagokat is.

16 http:/ /www.iskolakultura.hu/ikultura-
folyoirat/documents/books/A%20multimedi%E11is%20sz%F6vegek%20megk % F6zel Yo EDt%EIsei.p
df 13

17 http:/ /www.iskolakultura.hu/ikultura-
folyoirat/documents/books/A%20multimedi%E11is%20sz%F6vegek%20megk%F6zel Yo EDt%EIsei.p
df 18
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Ha a szovegek linearitasanak kérdéseit targyaljuk, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a
hypertext koncepcidjat sem, mely szintén a nem linearis szévegfelépitésre épit. Zimmer
ezt a szovegfajtat a linearitas elvetéseként jeloli meg. A hypertextben kilénb6z6
szoveges ¢s képi forrasokat integralhatunk egymassal, majd ezeket tetszéleges modon
Ossze 1s kapcsolhatjuk. Zimmer hivatkozik Nelsonra, aki magat a fogalmat megalkotta.
Eszerint a hypertext az informacidkozvetités bioldgiai formaja, mivel azt probalja
utanozni, ahogyan agyunk feldolgozza, rendszerezi és visszakeresi az informaciot. Egy
organikus informacids teret alkot a mesterséges linearis formahoz képest, amelyet a
nyomtatott paradigma alkotott. A hypertext lehetévé teszi, hogy killénésen tartalmas,
rugalmas dokumentumokat és meta dokumentumokat allitsunk el6, és ezeket
multimédiaval késsiik 0ssze (Zimmer 2000: 53-54).

3.3. A szgbvegek megértésének kérdése:

Roche Fremdsprachenerwerb, Fremdsprachendidaktif cim@ konyvében (2013) megvizsgalja
azt a kérdést, hogy milyen tényezéket kell figyelembe venni a nem folyamatos
elrendezésii szévegekben. O is kiemeli, hogy a vizualis informaci6 egy fontos szerepet
tolt be a nyelv feldolgozasaban és tanulasaban. Utal az idegennyelv-oktatasra is, ahol
szintén képeket, animaciokat és grafikus elemeket alkalmaznak a tananyagok
elkészitésében. Felteszi azt a kérdést, hogyan kell elképzelni a vizualis és a nyelvi
informaciok feldolgozasat, ha vele egy tobbletértéket szeretnénk elérni? Kiemeli, hogy
a multimedialis tanulas elméletében megprébalnak konkrét javaslatokat kidolgozni a
tananyagok kivitelezésében. A legmeghatarozobb elméletek kozul a Cognitive Theory of
Multimedia Learning koncepciot emeli ki. Ez az elképzelés a vizualis és nyelvi
informacié hirom donté elvét elemzi. Az els6 a dudlis kddolds, a masodik a munkatdrold
kibaszndldsa, a harmadik a konstruktiv vagy a generatiy tanulds. A dudlis kddolds elve a nyelvi
és a képi informacié kulénb6z6 centrumokban torténd feldolgozasat foglalja magaban.
Ezek egymasra vonatkoznak és kolcsonhatasban is vannak. A nyelvi és a képi
informacié egyideji felvételénél két kilonb6zé mentdlis reprezentacidja van jelen.
Ezeket a reprezentacidkat egyidejileg a rovidmemoria tarolja, igy létrejon egy
érintkezési effektus. Ahhoz, hogy a parhuzamos informaciéhalmaz feldolgozasa
hatékony legyen, sziikség van a kép és a szoveg bemutatasanak koordinaciéjara.

A munkatirols  kihaszndldsa azt jelenti, hogy csak egy meghatarozott
informaciémennyiséget lehet feldolgozni. Ha ezt a mennyiséget atlépjik, akkor
talterhelés jon létre. Ez akkor torténhet meg, ha az egybetartozé képi és nyelvi
informacié id6ben és térben nincsenek 6sszehangolva. A szerzé szerint az oktatasban
ez akkor fordul el6 gyakran, ha 4j fogalmakat vezetiink be, de a didkok csak kés6bb
ismerik fel egy kép segitségével, hogy mirdl is van sz6 tulajdonképpen. Minél kevesebb
azonban az id6beli tavolsag a nyelvi és a kép informacié kozott, annal hatékonyabb a
teldolgozas. Konstruktiv vagy generativ tanuldsrol akkor beszélhetiink, ha a kilonboz6
informacidkat egy kozos mentalis modellbe integraljuk. Ez azonban csak az
el6ismeretekre vagy a korabbi tapasztalatokra valé visszautalassal, vagyis a mentalis
képek és sémak hozzakapcsolasaval érhet6 el. A szerzé ezen a ponton kiemeli, hogy a
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vizualizalas akkor hatékony, ha utal a nyelvi adatra, illetve ha a mar jelen 1évé mentalis
sémakra tamaszkodik (Roche 2013: 67—68).

K6vesné Molnar egy tanulmanyaban (2011) kiemeli, hogy a nem linearis felépitést
szovegeknél, ahol a vizualis és verbalis informaciok egytittesen szerepelnek, az olvasasi
képesség kialakitasa egy hosszabb folyamat. Kiemeli a pedagdgusok szerepét, akiknek a
verbalis és a képi adatokat egytitt kell kezelnitk, hogy azokat a diakokkal megértessék.
A szerz6 utal az illusztraciokra, abrakra, a grafikonok értelmezésére a
szovegosszefiigeésben, valamint a szévegek vizualis elrendezésére. Ramutat arra, hogy
nemcsak kiilonb6z6 szévegmifajok és szévegstrukturak toltenek be fontos szerepet a
szovegértésben és a szovegalkotasban, hanem egyben a kilonb6zé szovegformak,
grafikonok, abrak olvasasa és készitése is. Felteszi a kérdést, hogy ki tud megfeleléen
olvasni, egy széveget megérteni? Kiemeli az élet tobb tertletén megkivant értékes és
fontos informaciok megértését és azok felhasznalasat. Kovesné szerint alsé tagozaton
az olvasasi képesség elémozditasa nem zarulhat le az olvasasi készség elsajatitasaval.
Fels6 tagozaton is kiemelked6 fontossaga a képességfejlesztés, killonb6z6 hosszusagu
szovegek megértése és megértetése. Bzt minden tantargy keretében alkalmazni kell.

Az olvasas céljainak kutatasakor Kovesné azt allapitotta meg, hogy az oktatas
soran az eltérd tipusi szovegek elemzésével az informacidszerzést, az instrukciok
megértését, a tanulas tanulasat, a szorakoztatast célozzuk meg. Ahhoz, hogy a
céljainkat el tudjuk érni, szamos szovegtipussal kell talalkoznunk. Az olvasasi médok
igy valtoznak, gyakran atfuté, maskor pasztazo, néha pedig szoérdl-széra torténd
olvasési stratégiara van sziikségiink."

Feny6 D. a Hogyan olvasnak a fiatalok? cimi tanulmanyaban (2011) tobb fontos
kérdést fogalmaz meg az olvasas, az {iras, a szovegalkotas és befogadas
Osszefuggésében: Hogyan olvasnak a fiatalok? Milyen olvasdsi és s3ovegértési stratégidkat
Seplesztettee ki? Hogyan alakul a s3ovegek befogadisa? Feny6 els6ként kiemeli, hogy
barmilyen szévegrdl is legyen sz6, a hagyomanyos olvasas alapjaban véve linearis,
vagyis a szovegeket az elejétdl a végéig olvassuk. Ramutat arra is, hogy az iskolai
tanulashoz szitkséges olvasas verbalis, vagyis nyelvi alkotéelemekre, szavakra,
mondatokra tamaszkodik. Szerinte a tankonyvekben szereplé abrak, szemléltetd
adatok, képek, illusztraciok csupan a szoveges magyarazatok kiegészitéseként
funkcionalnak. A tradicionalis olvasasi stratégiak bevett célja a szoveg globalis, vagyis
teljes megértése. A cél a teljes szoveg elolvasasa, a széveg lényegének, tartalmanak
megértése. Az olvasoval szemben tamasztott fontos kovetelmény, hogy struktarakban
tudjon gondolkodni, tehat fel kell fedeznie az adott szoveg felépitését, belsé
Osszefliggéseit, a tananyag belsé halézatat. Feny6 szerint a didkok olvasasi szokasainal
figyelembe kell venni a kilonféle jelek dekodolasat, a jelek kozotti tajékozodast. A
tanuldk szévegolvasasa 1j stratégidkat foglal magaban. Fzek az olvasasi modok
gyorsak, szimultanok, az informaciokat valtogatjak, gyakran ugrasszeriek, az egyedi
elemekre és a felhasznaléra koncentralnak, képi jellegliek, képesek egyszerre tobb
informaciés halét muakodtetni. Feny6 szerint egy djfajta olvasasi modrél is
beszélhetiink, mely a sgkipping elnevezést kapta. Bz egy informaciokeresé olvasasi

18 http:/ /www.mek.oszk.hu/10600/10605/10605.pdf 172 — 173
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mod, melynek lényege, hogy az olvasé csak azokat az informaciokat keresi ki az adott
sz6vegbdl, melyet 6t érdeklik. Ez azt eredményezi, hogy nem kell az egész szoveget
vagy gondolatmenetet végigolvasni. Egy-egy szot vagy kifejezést kell a szovegben
megkeresni, és ehhez kell hozzaolvasni a sz6 kozvetlen vagy tagabb
szovegkornyezetét. Az olvasasi feladatok donté tobbségében igy el lehet vonatkoztatni
a teljes szoveg, szovegegység, fejezet, bekezdés végigolvasasatol. Az olvasas iranya is
ugrasszerinek mondhatd, elegendé beleolvasni a kilonb6z6 szovegbe, és azokbol
valogatni.”” A tanulmany iréja szerint a kép és a széveg viszonya is radikalis 4talakulast
mutat. Az olvasé6 nem a szovegbdl, hanem a képekbdl indul ki, igy a szoveg
masodlagosnak tekinthet6. Megallapithatjuk, hogy a gyerekek el6bb tanuljak meg a
képek olvasasat, mint a szovegét.”

Kojanitz Laszlé (2014) kiemeli, hogy a tankonyvi szovegek nehézségi foka
meghatarozé szerepet tolt be az optimalis tanulasi feltételek kialakitasaban. A szovegek
eredményes hasznalatanak feltétele, hogy azokat a didkok megértsék. Figyelembe kell
venni a diakok aktudlis tudasat és képességeit, igy kertilni kell a tdl egyszert vagy tal
bonyolult szévegeket. A széveghez tartozoé képeknek, abraknak, térképeknek a lehet6
leghatékonyabb segitséget kell biztositaniuk. Kojanitz Vigotszkij szavaival él, aki
szerint a tankonyv nehézségi fokanak a diakok potencidlis fejlédési zonajaba kell
kertilnie. A didkoknak dgy kell megérteniiik a tankényvben foglaltakat, hogy ehhez
megkapjak a segitséget a pedagogustdl és a szovegtdl egyarant. Kojanitz is utal az
olvasasi modokra, hiszen megjegyzi, hogy a tanarnak a szoveg megértéséhez
kapcsol6do olvasasi stratégiat meg kell tanitania és alkalmazasit bemutatni.”'

4. Szemléltetés a tananyagokban

A dolgozat e fejezete a tankonyvekben alkalmazott szemlélteté modszereket vizsgalja a
tananyag hatékonyabb elsajatitasanak érdekében.

A mai tankoényvek kilonb6z6 tipografiai moédszerekkel élnek a tananyag
feldolgozasaban. Ezek gyakran megbontjak a folyamatos szévegek strukturajat, és egy
igy egy nem linearis szoveg jon létre. A didkoknak e szovegek segitségével kell
elsajatitaniuk az adott tananyagrészt. A f6 kérdés arra iranyul, hogy melyik széveg
alkalmasabb a hatékonyabb tanulds szempontjabdl. El6szor egy révid szakirodalmi
attekintés kovetkezik, majd a dolgozat masodik felében a gyakorlatban is megvizsgaljuk
ezt a kérdést.

Adamikné a Pedagigiai Lexikon meghatarozasara tamaszkodva megallapitja, hogy a
sgemléltetés az oktatas folyamataban alkalmazott eljarasméd, mely a pedagdgus és a
tanulok tevékenységére vonatkozik. Kapcsolatot létesit az érzéki megismerés és az
elvont gondolkodas kézott. Célja az elvont ismeretek feldolgozasanak megkonnyitése.

19 http:/ /www.mek.oszk.hu/10600/10605/10605.pdf 209 — 212

20 http:/ /www.mek.oszk.hu/10600/10605/10605.pdf 214

21 http:/ /folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle /az-ujgeneracios-tankonyvek-fejlesztesenek-
koncepcionalis-hattere
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A szemléltetés akkor hatékony, ha a diak tobb érzékszervét mozgdsitja egy idében, igy
tobb informaciét lehet egyszerre befogadni és feldolgozni. Ennek kovetkeztében a
megértési folyamat is intenzivebb. A pszichologiai vizsgalatok kiemelik, hogy az egyes
érzékszervek informaciobefogadé képessége nem azonos. A latasé haromszor erésebb,
mint a hallasé. A szemléletesség a Pedagogiai Lexikon felfogasa szerint egy didaktikai
alapelv, mely az észlelés, a megfigyelés és a szemlélet harmasanak alkalmazasaval a
valésig objektumainak, jelenségeinek ¢és azok abrazolasanak felhasznalasara
tamaszkodik (Adamikné 2003: 78).

Ma az olvasas altalanos céljanak a szovegérté olvasas elsajatitasa tekinthetd.
Olvasasrol akkor beszélhetiink, ha a didk megértette az adott szoveget. Korabban is
felismerték, hogy a tanulékat a szoveg megértésében iranyitani kell, ezért is
alkalmaztak az olvasokonyvekben kiilonféle illusztracidkat (Adamikné 2003: 78).

Az abécéskonyvek kapcesan Adamikné kiemeli, hogy a kezdé olvasé esetében a
betlk nagysaga és vastagsaga kiemelkedd jelentéséggel bir. Nagy és vastag bettiket kell
alkalmazni. Ramutat azonban arra is, hogy a mai vizsgalatok szerint a felsé tagozatos
gyerekeket is befolyasolja a betlik nagysaga és strtsége (Adamikné 2003: 82).

Adamikné természetes szemléltetési eszkozként jeloli meg a képeket. Két
csoportjukat kilonbozteti meg. Az elsé csoportba tartozé képek az olvasas-iras
technikajanak tanulasat segitik, ezek a dekodolast konnyitik meg. A masik kategoriaba
tartozo képek a szovegérts olvasast szorgalmazzak. (Adamikné 2003: 83).

Slezak Ilona (2011) is foglalkozik az illusztracidk szerepével a tananyagok
Osszefiiggésében. Kiemeli, hogy az illusztracié a szoveget igyekszik lathatéva tenni,
értelmezni, magyarazni, valamint interpretalni. Az illusztraciotél azt varjuk el, hogy
szemléletes, hiteles, egyértelmd és érdekes legyen. Fontos az is, hogy az egyént
gondolkodasra 6sztonozze. A kép és a fogalom 6sszekapcesolodik, igy lehet6ség van a
tovabbgondolasra, az asszociativ gondolattarsitasra.

Slezak szerint a kép és a szoveg kozott kétféle kapesolat allhat fenn. A kép egyrészt
megjelenitheti a szoveg tartalmi magvat, masrészt annak hangulati Osszetevéit is
reprezentalhatja. Az illusztracioknak érdekesnek és konnyen értelmezhetének kell
lennitk, igy tudjak elérni céljukat. Ezek a tényezSk azonban a befogad6 személyétdl is
figgenek. Vannak, akik konnyebben, masok nehezebben tudjak befogni az
informacidkat. Slezak ugy gondolja, ezért rendkivil fontos a nagy konyvkinalat és a
kilonb6z6  szerkesztést, valtozatos abrazolasi moédszerrel dolgozé konyvek. Az
altalanos  iskolai tankonyvek megitélésénél fontos szempont az életkori
sajatossagoknak megfelel6 szerkesztési modszer, a betGtipus, tagolas és az illusztracios
adalékok mindsége. Elvaras az is, hogy a szerkeszt6k a tankonyv tartalmat az adott
tantargynak megfelelé tipografiai és grafikai kilsével dolgozzak ki. Slezak szerint a
tankonyv hangulatanak latszodnia kell. A tankényvekben szamos illusztracioval
talalkozhatunk. Slezak t6bbet felsorol. Ilyenek példaul a tablazatok, abrak, diagramok,
térképek, rajzok, fotdk, méalkotas reprok.”

22http:/ /olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/az_altalanos_iskolai_tankonyvek_i
llusztracioirol

180



Vaspori Gergely: Szovegtipusok szerepe a tananyag feldolgozdsdban

A szemléltetés fogalmahoz szorosan kapcsolodik a #pogrifia fogalma. Mohai Istvan
(2000) szerint a tipografia eredetileg a nyomtatott szoveg megtervezését jeldlte, ma
azonban a szoveges kozlés megformalasat, a szoveg és a kép egylittes alakitasat,
alkalmazasat jeloli. A tipografia alkalmazasanak célja, hogy a szoveg altal reprezentalt
informaciét minél hatékonyabban at tudjuk adni az olvasé szamara. Ezt kilonb6zo
tipografiai eszkozzel valosithatjuk meg. Az informacié atadasaban fontos szerepet
jatszik a figyelem felkeltése. Megfelel6 modszerekkel kiemelhetjiik a mondanival6t,
leegyszertsithetjiik a bonyolultnak hat6 adatokat. A tartalom tagolhaté ¢és
rendszerezhet6, igy a megértés is konnyebbé valik. Mohai itt kilon kiemeli a
tankonyveket.

Mohai megjegyzi, hogy a tipografia alkalmazasaval javithatunk az olvashatésagon,
igy segithetjiik a gyorsabb és kevésbé megterhel6 olvasast is. Tipografiai eszkozként
funkcionalhat betdtipus, betlszin, betiméret, a széveg igazitasa, valamint a hattér
szine is. Mohai tobbféle tipografiai épitéelemet felsorol tanulmanyaban. Elséként a
betiit emliti. A kis- és nagybetkon kiviil ide tartoznak az irasjelek, sz0kozok, a szamok
¢s mas kulonleges karakterek is. A sor igazitasaval, helyzetével, kiemelésével is
kilonbo6z6 effektusokat érhetiink el. A soresoporfok kategoriajaba tartoznak a tartalmilag
egybefonddo sorok. Ilyen lehet a konyveim vagy a képalairas. A grafikai elemek korébe
pedig a képek, illusztracidk, vonalak és mas diszit6 elemek sorolhatok.”

Csabina Zoltan (1998) a nyomtatott tananyagok formai és tipografiai
kovetelményeit vizsgalja tanulmanyaban. A tartalom, a funkcié és a forma
Osszefiiggésében harom tényez6t emlit. Ide tartozik tobbek kozott az énthetdség,
olvashatisig”* Ha az érthetéség kategoridjat vizsgaljuk, akkor fontos kiemelni, hogy a
szoveg megfogalmazasaban és a tartalomban egyarant az érthetéségre kell torekedni. A
tipografiai formanak vissza kell adnia a tartalom rendszerezését, belsé logikajat és a
szerz6 gondolatmenetét is. A cimeknek, jegyzeteknek, abraknak iranyitaniuk és nem
csak tajékoztatniuk kell az olvasét az olvasas, illetve a tanulas folyamataban.
Kiemelkedd jelentéségli az olvashatésag is, hiszen alapveté kovetelmény a betlk
formainak gyors felismerhet6sége. Ez a betitipustél, a betinagysagtol és a sork6zoktol
is fugg. Az olyan sz6vegeknél, melyek hosszabb olvasasi id6t igényelnek, szabalyozni
kell a sorok hosszat is. Csabina kilon foglalkozik a képekkel és az illusztraciokkal.
Kiemeli, hogy az illusztraciknak mas céljuk van, mint a szévegnek. Az a szerepiik,
hogy az irast érthet6bbé, érdekesebbé alakitsak. A képek, valamint a grafikai elemek
tobb funkciot is betolthetnek ezen kiviil. Sok esetben helyettesithetik is a szoveget,
kifejezhetnek érzelmeket, adatokat magyaraznak. Képesek megtorni a hosszd,
egyhangtnak ting széveget, Csabina szavaival élve, a vizudlis unalmat. Ugy gondolja, ha
egy szoveget felsorolassa, listava vagy tablazatta alakitjuk, akkor a szoveg maga is
képszeravé alakithato, fellazithatd a széveg tomorsége. A tanulmany szerzdje azonban
kiemeli, hogy mindig a funkciét, az elérni kivant hatast tartsuk szem el6tt. Az 6ncéla
grafikai megoldasokat tanacsos elkeriilni. T6érekedni kell a harménia megteremtésére,
vagyis szem el6tt kell tartani az egymas mellett 1évé két oldal kapcsolatat. Tobb

23 http:/ /www.grafikanagy.hu/koskaroly/11b/A%20tipogt%C3%A1fia%20alapjai.pdf 2
24 www.geo.info.hu/sdila/sdmb/wordtext/Tipogl.doc 16
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lehet6ség is van egy adott kisméretd abra szovegben torténé elhelyezésére.
Elhelyezhetjik azt a szoveg kozepén, mellé szedett szoveg kialakitasaval, de eltolhatjuk
a kilsé margoéra is. Ha a kép a szovegben talalhato, kell6 helyet kell hagyni a margonak
is.”

Cs. Czachesz Erzsébet a szemmozgas és az olvasas kapcsan targyalja a vizualitas
kérdését az Olvasds és Pedagigia (1998) cimi konyvében. Az irott vagy nyomtatott
szavak értelmezésekor a szem specifikus fixalé és ugralé mozgasat emeli ki. Ennek
értelmében az olvasis szamos perceptualis és kognitiv folyamatot hiv el6. Néhany
folyamat a szavak jelentésének felismerésére, masok a szoészerkezetek, a mondatok és
az egész szoveg szerkezetének megértésére iranyul. Olvasas soran a szem megall,
elid6zik, vagyis fixaciot végez, majd eléreugrik és egy adott pontra fokuszal. Cs.
Czachesz szerint a fixalas ideje fiigg a szoveg bonyolultsagatél, valamint az adott
olvasé gyakorlottsagatol is. A szerzé megjegyzi, hogy a vizualis adatok feldolgozasa a
fixalas alatt megy végbe (Cs. Czachesz 1998: 40—41).

Kerber Zoltan a Kisérleti tankinyv kiprobdlasinak esgfizei cimi publikaciéjaban
(2012) bemutatja a tankonyv értékelésének tiz témaegységét. Ebben a témaegységben
az otodik kategoria a fankinyv szemléletessége. Hat szempontot kell ebben az egységben
megvizsgalni. Fel kell tenni a kérdést, hogy a szoveg-kép aranya megfelel6-e. Meg kell
vizsgalni, hogy az illusztraciok mennyire valtozatosak ¢és mennyire koénnyen
értelmezheték. Tovabbi fontos szempont az, hogy az illusztraciok mennyiben segitik
el6 a szoveges informaciok megértését. Szemiigyre kell venni azt is, hogy az
illusztraciok hozzakapcsolédnak-e a feladatokhoz és a kérdésekhez. Utolséként pedig
azt kell megallapitani, hogy illusztraciok tampontot adnak-e az informacidok
rendszerezéséhez.”

Jorg Roche szerint 6rok kérdés a tanitasi folyamat és a tananyagok el6allitasa
soran, hogy milyen mértékben van sziikség az animaciokra és a statikus illusztraciokra.
Tovabbi kérdés, hogy miben talalhatok az egyes vizualizalasi formak erésségei. Roche
statikus és dinamikns képekrol beszél 2013-ban megjelent idegennyelv-tanulassal és -
oktatassal foglalkoz6 konyvében. Szerinte a statikus képek tajékozodasi segitséget
nydjtanak az Osszetett tartalmak megértésében, a figyelem fokuszalasaban és a
tananyag megtartasainak fokozasaban. Akkor hatékonyak, ha az elSismeretek
aktivalasat és a munkatarold tehermentesitését célozzak meg. Tovabbi segitséget
nyujtanak, ha az adott feladat komplexitasa egy fokozatos feldolgozast kivin meg a
tanulo6tol.  Kiemeli azonban, hogy a tananyag abrakkal torténé latszolagos
megkonnyitése nem feltétlentl eredményezi a tartalom intenzivebb feldolgozasat. A
dinamikus képek szekvencialis vagy okozati tényallasok bemutatasaban segitenck, de
csak addig, amig nem terhelik tdl a didkot ingerekkel, és a figyelmét sem vonjak el. Ha
azonban ezeket rossz helyen alkalmazzak, fontos figyelmi forrasokat vonnak el mas
alapvetd feldolgozasi feladatoktél. Roche kiemeli, hogy a képek felvezetését a tanuld
feldolgozasi sebességéhez kell igazitani. Az informacids egységek gyors egymasutanja
jarulékos forrasokat kivan meg, igy a voltaképpeni feladat feldolgozasat is megneheziti.

25 www.geo.info.hu/sdila/sdmb/wordtext/Tipogl.doc 34-35
26 regi.ofi.hu/download.php?docID=6357 18
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A dinamikus képeknél ezért is fontos, hogy vezérlési mechanizmusokat alkalmazzunk,
amelyek a tanulé igényeire rugalmasan reagalnak. A szikséges el6ismeretekkel
rendelkezni kell az 0j informacidk régzitéséhez, kilonben a bemutatott informaciot
csak feliletesen értelmezzik. Az a szubjektiv benyomasunk alakulhat ki, hogy az
anyagot jol megértettiik, a valésagban azonban nem torténik meg az er6sebb kognitiv
aktivalas. Roche szerint, a vizualis informacidkat - akar statikusak, akar dinamikusak -
az adott feladathoz kell igazitani, a szovegfeldolgozassal egyeztetni és megfontoltan
szabad azokat alkalmazni (Roche 2013: 68—69).

Boraros-Bakucz Andras a Multimédia tananyagok nevelési kérdései cimG doktori
disszertacidjaban (2010) egy alpontban a tanulaskénnyité modszerek tananyagban
torténé alkalmazasat taglalja. Boraros-Bakucz a multimédias tananyagok kapcsan
targyalja ezt a témakort, de sok esetben utal a hagyomanyos tananyagokra is. A
tanulaskonnyité modszerek alkalmazasanak nemcsak nevelési vonatkozasai vannak,
hanem hatassal van a tananyag didaktikai min6ségére és nevelési hatasrendszerének
hatasosabb mikodésére is. Tablazatszert felsorolisban tébb kérdést, tertiletet érint.
Fontos kérdés, hogy a tananyag tartalmi attekintését milyen eszk6zok szorgalmazzak.
Meg kell vizsgalni azt is, hogy elhataroldédik-e egymastdl a megtanulandé térzsanyag a
jarulékos informacioktol. Megjegyzi, hogy a hagyomanyos tankényvekben a kiegészitd
adatokat kisebb bettvel szedik, igy meg lehet kiillonboztetni azokat a torzsanyagtol. A
fészovegen belil kiemelések is megjelennek. Fontos kérdés, hogy megtalalhatjuk-e
kilon kiemeléssel a legfontosabb tudnivalokat, definicidkat? Mennyire attekinthetd egy
adott oldal gondolatmenete a szavak tipografia kiemelésével? Erdekes tényez az is,
hogy képes-e a kiemelés a szemet iranyitani a téma vizsgalatiban. *’

5. Tankonyvi példak a szovegtipusokra
5.1. Irodalom- és nyelvtankionyvek
5.1.1. Irodalom#kinyvek

Ebben a fejezetben a teljesség igénye nélkil bemutatok néhany irodalom- és
nyelvtantankonyvet, megvizsgalva, hogy melyik konyv mely szévegtipust részesiti
elényben a tananyag bemutatatasa soran. Az emlitett tankonyveken kivil néhany
nyelvkonyv is goéresé ala esik.

Mohacsy Karoly Irodalom tankonyvei j6 példak arra, hogyan alakul at a linearis
szoveg nem linearis szoveggé. A szoveg valtozasat ugyanazon tankényv harom
kiadasan jol végig lehet kovetni. Az Irodalom 10 tankonyv az évek soran tobb kiadast is
megélt. A 2001-es kiadasban a Klasszicizmus és szentimentalizmus fejezet (10—11. oldal) a
linearis szoveg iskolapéldaja. A folydszéveget sehol sem torik meg képek, csak
kiemelést és dolt betlszedést lathatunk a sz6vegben, mely a szemléltetést szolgalja.

Ha ugyanezen tankonyv 2007-es kiadasat vesszitk keziinkbe, megallapithatjuk,
hogy a szovegkép jelentésen megvaltozott.

27 http:/ /www.ppk.elte.hu/file/Boraros_disszertacio.pdf 119 — 120
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Mohacsy Karoly (2007) Irodalom 10. (16—17. oldal)

Az alabbi képen ugyanugy a Klasszicizmus és szentimentalizmus (16—17. oldal) fejezetet
lathatjuk. A kiemelések, a vastagon szedett bettk itt is megmaradtak, azonban jelent6s
valtozas, hogy négy képet taldlunk a két oldalon. A képek ugyan nem szinesek, de
képalairasok kisérik azokat, és jarulékos informacidkkal szolgalnak a didkok szamara.
Két kép az oldalak sarkan helyezkedik el, egy masik a bal oldal alsé részét foglalja el. A
jobb oldali kép koré korbefutattak a szoveget. Megallapithatjuk, hogy a képek
atlathatobbad, élvezhet6bbé teszik a széveg olvasasat. A széveg hasdbos elrendezése
pedig talan megkonnyiti az olvasé szamara a szoveg feldolgozasat.

A tankonyv legujabb kiadasaban (2013) is talalunk valtozasokat. A tankényv
oldalai szinessé valtoztak, ahogyan a cime is (Szines irodalom 10). A técimek és az
alcimek vastagon szedett kék bettvel szerepelnek, boviilt a szoveg hasabos elrendezése
is. Bz a kiadas aktfvan épit a keretekre, hiszen a definiciok, f6bb fogalmak vagy akar a
kiegészité informaciok kis keretekben helyezkednek el, melyeknek gyakran hattérszine
is van. F6 valtozas az is, hogy a képek szinesek, igy egyben valésaghtick is. Ahogy a
2007-es kiadasban, ugy a tankOnyv e valtozatdban is talalunk a képek mellett révid
magyarazatokat, lefrasokat (15. oldal).

Az irodalomkonyvek szévegtipusainak vizsgalatainal mindenképp meg kell emliteni
Radécezné Balint I1dik6 és Virdg Gyulané altalanos iskolasok szamara irt tankonyveit
Mivel ezekben a kényvekben a tankonyv és a szoveggyljtemény egy kotetben kapott
helyet, a kdnyvben keverednek a linearis és a nem linearis szovegek. Megallapithatjuk
azonban, hogy ahol lehet6ség van ra, igyekeztek a tankonyv szerz6i a szévegeket nem
folyamatos elrendezéstivé alakitani. Egy ilyen j6 megoldas az egyes irok, koltSk
¢letrajza. Ezt az eljarast a hatodikos és a hetedikes tankényvben is megfigyelhetjik.
Mikszath Kalman életét a 2016-ban kiadott Irodalom. Tankinyw a 7. évfolyam szdmidra
konyvben példaul a szokvanyos leiras helyett mozaikszerd elrendezésben olvashatjuk
(158-159. oldal). Ez két oldalon helyezkedik el, a sz6veg hattere szines, a szévegeket
két kép koré helyezték el, és még mas képeket is talalunk az adott oldalon, melyek
plusz informaciokat nydjtanak a tanulok szamara.
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A hetedikes irodalomkényvben gyakran taldlunk elbeszéléseket, novelldkat. E
szovegeket jellegiikb6l adédéan nehéz nem linearis elrendezéstivé alakitani. A
tankOnyv ir6i azonban igyekeztek itt is minél tobb képek, illusztraciot elhelyezni a
szOvegtestben, hogy érdekesebb legyen az adott szoveg olvasasa. Ezt a megoldast
valasztottak Mikszdth Kalmdan A Balothy-dominium cim@ elbeszélésének bemutatasaban
is. Az elbeszélést harom oldalra helyezték el (170-171. oldal). A t6rténet mindharom
oldala alapvetSen linearis szoveg, azonban a masodik és a harmadik oldalt harom, a
torténet eseményeit szemlélteté kép szinesiti. Ezek a képek probaljak némiképp
megtorni az egybefiiged szoveget, igy a sorok hossza is valtozik néhol, és a didkoknak
rovidebb, kevésbé hosszu sorokat kell végigolvasniuk.

Radécezné és Virag tankonyvében j6 példa lehet a nem linearis szévegtipusra a
2015-ben megjelent Irodalom 6. Tankinyy a 6. évfolyam szdimdra cimi munkéjukban az
Egri esillagok cimi regény keletkezését bemutaté oldal (161.oldal). Az alabbi beillesztett
oldalon 6t képet taldlunk képalairasokkal egyiitt.

Radéczné Balint 1ldiké — Virag Gyulané (2015) Irodalom 6. Tankinyv a 6. évfolyam sgdmdra. (161.0ldal)

Ezek a mu helyszineit mutatjak be, valamint a regény megfilmesitett valtozatabol
kozolnek részletet. Az oldalon talalunk kiemeléseket, és a szOvegek betimérete is
valtozik.

Kovetkez6 tankonyvi példa Fazfa Balazs Irodalom cimG tankoényvei, melyek a
kozépiskola és a gimnazium évfolyamai szamara irédtak. Fazfa tankoényveinek
sajatossaga, hogy konyveiben nagyon sok nem linearis szoveget talalunk. Ha
tiizetesebben szemiigyre vesszitk a tankonyveit, megallapithatjuk, hogy egy oldalon
minimum két kap helyet kapott, de gyakoribb, hogy harom, s6t négy képet is taldlunk
egy lapon. A tankonyvben a kép és a szoveg aranya kiegyensulyozott, a képek
igyekeznek szinessé, érthet6bbé tenni a sokszor komolyabb irodalmi témakat. Az
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llusztraciok gyakran a széveg mogott helyezkednek el, mashol az oldalak szélén vagy
aljan helyezkednek el. A sz6vegek hattere is sokszor valtozik.

Az irodalomkonyvek bemutatasa végén egy kisérleti tankonyv szévegtipusai
kovetkeznek. Az Oktataskutaté és Fejleszt6 Intézet altal a tavalyi évben kiadott
Irodalom 11. tankonyv is probalja megcélozni a nem linearis szovegfelépitést. A
tankonyv oldalainak tanulmanyozasa soran megallapithatjuk, hogy a szovegek két
tombben helyezkednek el, jol tagoltak, és majdnem minden oldalon talalunk egy képet,
de tobbet nem gyakran. A képek elhelyezkedése valtozik, néhol a széveg belsejében
helyezkednek el, masszor az oldal egyik oldalan talalhatok. A képeket magyarazat
gyanant alafrasok is kisérik. Az egyes témakban talalhaté f6bb fogalmakat a fejezet
végén felsorolasszertien kigyGjtotték. A fogalmakra a mas betlszin és betlméret is
tigyelmeztet, igy azok jol elkilonithet6k. Azokat a feladatokat, melyeket a didkoknak
csoportban kell megoldaniuk, a témak végén talalhaté jobboldali barnas hattérszinG
keretes szovegek mutatjak. Mindig van egy kitekinté rész is a fejezetekben, mely
szintén keretet kapott, gyakran egy kép is kiséri és a betitipusa is mas. Mivel azonban a
képek és az illusztraciok szama Radoczné és Virag konyveihez képest alacsony e
tankonyv lapjain, azt is mondhatjuk, hogy a szovegek inkabb a linearis
szovegelrendezéssel mutatnak rokonsagot.

5.1.2. Nyelvtankonyvek

Ha a nyelvtankonyvek linearis szovegfelépitését szeretnénk megvizsgalni, akkor
elséként Antalné Szabé Agnes és Radtz Judit Magyar nyely és kommunikdcié tankonyveit
kell szemugyre venniink, mivel ezek a tankonyvek a linearis szOvegstruktirira
épitenek. A tankonyvek sajatossaga, hogy aktivan épitenck a linearis szovegelrendezési
modra. A tankényvekben ugyan talalunk kisebb képeket, tablazatokat, azonban a
linearis szovegelrendezés a jellemz6. A tankonyv 2003-ban kiadott, a 11-12. évfolyam
szamara irt valtozatat barmely oldalon kinyitva szinte kizardlag csak a linearis
szovegekre talalunk példakat. A tankonyv nagyon kevés képpel, illusztracioval
dolgozik. A konyv szovegeiben leginkiabb csak kiemeléseket, vastagon szedett
betltipusokat talalunk, melyek a személtetést szolgaljak.

Ahogy Mohiacsy irodalomkoényveiben, tgy Széplaki Erzsébet nyelvtankényveiben
is valtozasokat figyelhetink meg. Ha Széplaki a hatodik osztalyos szamara irt
nyelvtankonyveit vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy a konyvek jol kihasznaljak a nem
folyamatos sz6veg adta lehet&ségeket.

A 2003-ben megjelent Nyelvtan és helyesiras és a 2014-ben kiadott Nyelvtan 6. cim
tankonyvek felépitése a nem folyamatos szovegek kategoriajaba sorolhatd. Ha a 2003-
as tankonyvet koézelebbrél megvizsgaljuk, csak elvétve talalunk folyamatos szoveget.
Az egyes oldalakon képeket, kiemeléseket, nyilakkal iranyitott magyarazatokat,
tablazatokat lathatunk

Megfigyelhetjiik azonban azt is, hogy a 2003-ban kiadott Nyelvtan és helyesiris
tankonyv nem mindenhol hasznalja ki a nem linearis szoveg sajatossagait. A tankonyv
63. oldalan taldlhaté A névszik, ezen belil A finév fejezete j6 példa lehet erre. Erdekes,
hogy a 2014-ben kiadott Nyelvtan tankényv is hasonloképp mutatja be ugyanezt a
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témat. A 2014-es kiadas szovege az el6z6 valtozathoz képest kisebb eltéréseket mutat,
azonban a f6 pontokon megegyezik. Ha 2014-ben kiadott valtozatot kozelebbrol
megvizsgaljuk, lathatjuk, hogy a konyv egyes szévegrészei kozott tobb helyet hagytak
ki, mint az el6z6 valtozatban, tobb kiemelést is talalunk abban. A fénevet a sportold,
Kovacs Istvan révid életatjaval vezetik be a tankonyvek. Mar ez a rovid részlet is
rengeteg olyan informaciot tartalmaz, melyeket képekkel jol lehetne illusztralni,
azonban egyik tankényv sem hasznalja ki ezt a lehet&séget. Ezenkiviil a f6névrél sz6lo
magyarazat a diakok szamara rendkivil toménynek tinhet, hiszen rengeteg adatot
tartalmaz, a széveg pedig sehol sincs megtorve kiegészité abrakkal, illusztraciokkal,
mindossze néhany kiemelést lathatunk.

Széplaki nyelvtankonyveit tovabb vizsgalva altalanossagban kijelenthetjik, hogy
épitenek a didkok igényeire. A konyvek szinesek, gyakoriak az dbrak, képek,
kiemelések, a tablazatos elrendezés. Az egyes fejezetek elején szemléletes nagy képeket
is talalunk, mely az adott oldal haromnegyedét elfoglalja, a szévegnek pedig kisebb
hely jut az oldal aljan. A magyarazatként szolgalo széveg és az oldal tetején 1évé révid
idézet kozrefogjak a nagy képeket. Ezek a képek motivalok, gondolatébresztok,
eldlegezik a fejezetek témajat. A tankOnyvek szovegei az illusztracidknak
koszonhetben atlathatok, megkonnyitik a szovegek olvasasat.

Az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet altal 2014-ben megjelentetett, a 10.
évfolyamnak frédott Magyar nyely és kommunikdcis™ cim@ kisérleti tankényv oldalain
tobbségében nem linearis szovegeket talalunk. A tankonyv nagyon sok képpel,
llusztracidval, abraval és tablazattal dolgozik. A konyv lapjai szinesek, minden oldalt
egy egyszind keret vesz kertil, mely egyszer a bal, masszor a jobb oldalon helyezkedik
el. Az egyes oldalakon elhelyezkedS szovegek atlathatok, a szovegeket két tombben
helyezték el, a képek pedig jol tagoljak az irast. Gyakran talalunk vastagon szedett
betltipust a fontosabb informacidk elkilonitésére. A konyv hatranyaként talan az
rohaté fel, hogy a betltipus és a betliméret tdl egyhangu, igy a tankényv olvasasa a
diakok szamara egy idé utan unalmassa valhat. A felhasznalt képek és illusztraciok
azonban probaljak szemléletessé tenni a tankényv lapjait.

5.2. Nyelvkinyvek

Ha a nyelvkonyvekben vizsgaljuk a két szovegtipust, akkor megallapithatjuk, hogy a
nyelvtanulasra szant tankonyvekben nagyon sok nem linearis szévegtipust talalunk,
melyek aktivan épitenek a képekre és az illusztraciokra. Linearis szévegeket ezekben a
tankonyvekben csak elvétve talalhatunk.

Angeli Bva Wir lernen Dentsch tankonyvei az dltalanos iskola els harom évfolyamat
célozzak meg. BEzek a tankonyvek nagyon jo példak a nem linearis szovegtelépitésre,
talan azért is, mert kevés szoveggel dolgoznak, viszont annal tobb képpel és abraval. A
most kovetkez6 két kép a 2013-ban koézzé adott Wir lernen Deutsch 2. tankonyv 65. és
73. oldalat mutatjak be.

28 http:/ /www.s-markovic.edu.rs/sites/default/files/ tankonyv_nyelv10ny_tk_bel_webre_uj.pdf
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Angeli Eva (2013) Wir lernen Angeli Eva (2013) Wir lernen
Dentsch 2. (65. oldal) Dentsch 2. (73. oldal)

A két beillesztett oldal j6l mutatja, hogy a tankényv sok szines képpel dolgozik,
elényben részesiti a tablazatokat, kiemeléseket is. Az egyes oldalak jol atlathatok, van
hely az egyes feladatok kozott, igy az olvasé nem veszik el az informaciok kozott. Az
Uj szavakat a tankonyv illusztracidkkal vezeti be. Ha egy adott feladatban frni kell a
didknak, gyakran vonalazott sorokat ad segitségnek a tankényv, mely a fiizeteket
imitalja, hogy az alsés didk kénnyebben le tudja irni az idegen szavakat.

Edina Rieder-Erdéfy 2011-ben kiadott Ale machen mit! 2 tankényve, mely szintén
az altalanos iskola masodik osztilya szamara irédott, hasonld szévegelrendezési modot
mutat, mint Angeli tankényvei. E tankonyv is sok képpel, képalairassal dolgozik, igy
megkonnyiti a didkok szamara a tananyag elsajatitasat. A tankonyvkonyv sajatossaga,
hogy gyakrabban taldlunk benne révidebb verseket, monddkakat, ami azzal is
magyarazhato, hogy ez a konyv a nemzetiségi osztalyokat célozza meg, akik magasabb
6raszamban tanuljak a német nyelvet. Alljon itt példaként a tankényv 27. és 59. oldala.
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Edina Rieder-Erdéfy (2011) Edina Rieder-Erd6fy (2011):
Alle machen mit! 2. (27. oldal)  _Alle machen mit! 2. (59. oldal)

188



Vaspori Gergely: Szovegtipusok szerepe a tananyag feldolgozdsaban

P. Forgacs Edit is nem linearis szévegeket alkalmaz tankonyveiben. A 2011-es
Komm mit! 1 Nen tankényv a negyedikes korcsoport szamara irédott, akik
eléismeretekkel rendelkeznek, tehat mar a korabbi évfolyamokban is tanultak nyelvet.
Egyszeribb szévegeket, parbeszédeket taldlunk a tankdnyvben, melyeket abrak, képek
kisérnek. Az alabbi két példa a kényv 83 és 129. oldalat mutatja.

1 -illlﬂ e e
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P. Forgacs Edit (2011) P. Forgacs Edit (2011)
Komm mit! 1 Nen. (83. oldal) Komm mit! 1 Nen. (129. oldal)

A bal oldali képen lathaté, hogy a tankényv szévegeit mindkét oldalrél képek
kisérik. Ha megvizsgaljuk a szoveg és a kép aranyat, megallapithatjuk, hogy a képek
vannak tdlsulyban. A képek alatt képalairasokat is taldlunk, melyek az 4j, megtanulandé
szavakat szemléltetik. A jobb oldali képen is talalunk egy révid parbeszédet, mellette
pedig r6gton egy képet. A feladatok ezen az oldalon jol elkulénilnek, sok szint is
talalunk itt. Az oldal aljan pedig egy tablazatos elrendezést is lathatunk. Ugyanugy,
ahogy a bal oldali oldalon, itt is képalairasok kisérik az illusztraciokat.

Az altalanos iskola 6t6dik osztalya szamara irt, a tavalyi évben kiadott Kommz mit! 2
Nen tankonyvben mar talalunk hosszabb, Osszetettebb szévegeket, melyek féként a
linearis szovegelrendezést kovetik. Valdszintleg a tankonyv szerzje feltételezi, hogy
ezek a didkok mar képesek megérteni nagyobb terjedelmi idegen nyelvl szovegeket, a
szovegeket kevesebb kép kiséri, igy azok nincsenek megszakitva. Egy ilyen
szovegképre j6 példat taldlunk a 92. oldalon.

— '

B Rt

Pappné Dr. Forgacs Edit PhD. (2010)
Komm mit! 2. Nen. (92. oldal)

189



Pannon Tanulmdnyok V. Veszprém, 2018

A bemutatott tankényvi oldal harom fiatal napirendjét meséli el. A szévegek
kozotti atmenetet elvékonyodo szines csik mutatja. Mindharom szoveg elején lathatunk
egy-egy kisebb képet, mely segit elképzelni a sz6veg elbeszél6jét. Ezen kiviil semmilyen
illusztracié nem segit a széveg feldolgozasaban. Megallapithat6, hogy ezen az oldalon a
képek hattérbe szorulnak, és a verbalis informaciok lépnek el6térbe. A feladat
szovegéhez sem tartozik semmilyen szemléltet6 abra.

Az altalanos iskola hatodik osztalyaban alkalmazott Kommst du mit? 1 Neu
tankonyvben fejezetenként taldlunk rovid elbeszélé szévegeket, melyek j6 példak a
tankonyvekben alkalmazott linearis szévegekre.

i 3 o
Pappné Dr. Forgacs Edit PhD. (2015)
Kommst dn mit? 1 Neu. (28. oldal)

A fenti széveg a konyv 28. oldalan talalhaté és egy haldszhazaspar torténetét
meséli el. Mivel torténetrl van szé, azt gondolnank, hogy linearis széveggel van
dolgunk, azonban a széveg elrendezése mégsem olyan, mint egy regényé vagy egy
rovid elbeszélésé. Mar maga a szoveg hatterében is egy képet lathatunk, mely el6legezi
a szoveg tartalmat. Ezenkivil a kis szévegegységek hasabokba vannak szedve, enyhe
fehér hattérrel kisérve. A szoveg mellett kisebb képeket is talilunk. Osszesen hat
képpel dolgozik a szdveg, melyek elrendezése szimmetrikusnak mondhat6, hiszen
harom-harom kép jut mindkét oldalra. Ezek az illusztracidk a torténet mozzanatait
szemléltetik, ezaltal megkonnyitik a szoveg megértését a diakok szamara.
Megallapithatjuk, hogy ez a széveg a linearis és a nem linearis szOveg jegyeit egyarant
felmutatja.

Ha a felsébb évfolyamok szamara irt nyelvkonyveket vizsgaljuk, azokban is
talalunk j6 példikat a nem linearis szévegfelépitésre. Balogh Agnes Néwet nyelvkiny és
Sfeladatgyijtemény cimi 2013-as évjaratd tankonyve a szakiskoldsoknak irédott. A
tankonyv alabb beillesztett két oldala (74. oldal és 117. oldal) is a nem linearis széveg
mintaja, hiszen a verbalis informaciok mellett sok képet, llusztracidkat talalunk.
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Balogh Agnes (2013) Néwer Balogh Agnes (2013) Neéwet nyelvkinyy
nyelvkiny és feladatgyijtensény és feladatgyijtemény szakiskoldsoknatk.
szakiskoldsoknak. (4. oldal) (117. oldal)

6. Kérddives felmérés a két szovegtipusrol

Az aldbbiakban a pedagégusokkal és a didkokkal (Babos Jozsef Térségi Altalanos
Iskola) végzett kérdbives felmérés eredményeit olvashatjuk.

Nadasi Maria A bevegetés a pedagigiai kutatis modszereibe cim@ konyvben kiemeli,
hogy ez a kutatasi eljaras az irasbeli kikérdezés egyik f6 valtozata. Bz egy gyakorta
hasznalatos moédszer. Sok, személyes adatoktdl figgetlen informacidkat tudunk vele
gyljteni. Hasznalataval megismerhetjik a felmértek nézeteit, véleményeit, szokasait.
Az adatszerzés nem direkt informicidkra vonatkozik, hanem a felmértek
véleményének iranyultsigara. A kérd6iv kérdéseinek gondos osszeallitasa a kulcsa a
felmérés sikerességének.

Nadasi ramutat arra, hogy a kérd6éives modszer megbizhatdsaga erdsithets egy
masik kutatasi forma segitségével, jelen esetben egy, a kérdbives felmérésbe beépitett
attitdvizsgalattal.

Nadasi hivatkozik Hunyady Gyorgyné 1979-es definicidjara, aki szerint az attitiid
egy értékeléssel egybekotott érzelmi-tudati beallitottsag. Az attitlid ugy jelenik meg a
kérd6ivekben, hogy a megkérdezetteknek egyes allitisokat mindsiteniik kell.
Véleményeznitk kell el6re megadott kijelentéseket érzelmi viszonyulas szerint is. A
kérdések Osszeallitasakor arra kell tgyelni, hogy az elképzelhet6 valaszok
Osszefiiggjenek a vizsgalt attitiddel. Tovabbi fontos szempont az, hogy a
kikérdezetteket valaszaik alapjan meg lehessen kiillénbéztetni.”

E fenti szempontok figyelembevételével keriilt sor az attitGdvizsgalattal végzett
kérd6ives modszer kivalasztasara.

29 https:/ /www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop425/.../2011_0001_531_pedagogia.pdf 153
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6.1. Kérddives vigsgalat a pedagdgusok kirében

A dolgozat kovetkezé részében egy kérdéives felmérés eredményei kertilnek
bemutatasra. A felmérés egy attitGdvizsgalat, mely a pedagdgusok a két vizsgalt
szovegtipushoz valé hozzaallasat mérte fel. A kérd6iv ot zart, kett6 félig zart kérdésbol
allt, amelyek tobb valasztasi lehet&séget tartalmaztak. Két nyitott kérdés is szerepelt a
kérd6ivben, ahol a tanarok a személyes tapasztalatukat és a véleménytket irtik le a
témaval kapcsolatban. A felmérésben a fertédi Babos Jozsef Térségi altalanos iskola
pedagdgusai vettek részt, ahol a dolgozat irdja is tanit. A teljes kérdbivet a dolgozat
figgelékében talaljuk.

6.1.1. A kutatis hattere

A felmérésben Osszesen 27 pedagogus vett részt, akik kozil 24 nd, 3 pedig férfi
Eletkoruk 36 és 60 év kozé esik. Egy pedagdgus volt 60 évnél idésebb. Egy személy
nem adta meg az életkorat. Egy pedagogus kivételével mindannyian kizardlag ebben az
altalanos  iskolaban  tanitanak. Az el6bb emlitett pedagogus egy kozeli
szakkozépiskolaban is dolgozik 6raad6 tanarként.

6.1.2. Kérdések a szivegtipusokkal kapesolathan

A kérd6iv elsé kérdése arra kérdezett ra, hogy a két vizsgalt szoveg befolyasolja-e a
tananyag feldolgozasat, valamint a tanulds hatékonysagat. Itt két megadott valasz koziil
valaszthattak a pedagdgusok. Kivétel nélkil mindenki azon a véleményen volt, hogy a
szovegek tipusa hatassal van a tananyag elsajatitasara és a tanulas eredményességére.
Ennél a kérdésnél a megkérdezetteknek roviden indokolniuk is kellett valaszukat,
amelyet tobben meg is tettek. A kovetkezd valaszokat kaptam:

> A kéipek felkeltik a gyerckek érdelidését, a s3oveget jobban megériik exek segitségével. A tanulds is
kinnyebb igy.”

WAz dbrik, rajzok, képek mds ingereket adnak. Tobb agyi tevékenységet kapcsolnak be a tanuldsi
Jolyamatban.”

WA képek litvinya eleve jobb kedvre deriti az olvasot, a magyardgd dbra pedig érthetdbbé teszi a s3oveg
értelmet.”

WSzerintem a feldolgogandd tananyag tipusatol fiigeden siikséges a s3iveg kivdlasztdsa.”

WA tagolt sziveg jobban dttekinthetd, ismétlésre alkalmas.”

WA tagoltsdg segiti a tannlok sgovegértését.”

A megfeleld mennyiségii illusztrdcio, tablazat stb. felkelti a gyerek érdeklidését, segitheti a megértést. Rovidebb
s30vegrészt syivesebben kezd olvasni.”

WA 530vegb0] a linyeg kiemelése nehézséget okog. Bzt segitheti a megfeleld szovegtipus formdja.”

wFontos szempont, hogy kinnyen tanulhato-e, értheti-e, logikus-e, segiti-e a vigudlis tannldst.”

WA nem folyamatos szoveget kinnyebben dtldtia és megérti a tannls.”

W Konnyebben megjegyzi a didk a tananyagot, ha vigudlisan is bemntatia a tananyagot a kinyy, motivild
batissal is lebet rd.”

WA képek figyelemfelkeeltd hatdssal birnak, ugyanakkor pl. regénynél elvonja a figyelmet egy ideig.”

WA szemléltetés érdekesebbé, érthetdbbeé, kigelibbé hozza az alsds tannlok sgdmdra a tananyagot.”

A gyengébb képességii tanulok a nem folyamatos s3oveget kinnyebben feldolgozzdk.”

VVV VVVY VVVY VY V
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» Fontos sgempont a lényegkiemelés, a tanulds megkinnyitése.”
»  Kinnyebben tanuljik a képekkel disgitett szivegeket a tanuldk.”

Ebbél a rovid felsorolasbol is lathatjuk, hogy a pedagdégusoknak kialakult
véleménytk van a szévegek jellegérol. A valaszokbdl kitlinik, hogy a megkérdezettek a
nem linearis szovegek adta lehetéségekre aktivan épitenek az oktatas soran. Néhanyan
kiemelték a gyengébb, tanulasban akadalyozott diakokat is, akik ezekkel a szovegekkel
talan jobb eredményeket érhetnek el. Sok helyen olvashatjuk azt is, hogy a szovegek
kozé iktatott képek és illusztraciok felkeltik és iranyitjak a tanulok figyelmét, és igy a
tanulas is eredményesebb lehet.

A masodik kérdésben valaszoltak a megkérdezetteknek, hogy mely szovegtipust
kedvelik jobban, ha egy adott tanoérara késziilnek fel. A tanérakra torténd felkésziilés
magaba foglalja olyan jarulékos tanitasi anyagok Osszeallitasat, amelyek az adott
tankonyvbdl hianyoznak, de a pedagégus fontosnak tartja azokat és beledolgozza egy
adott 6ra tananyagaba. Olyan szovegek is ehhez a kérdéshez tartoznak, melyeket a
pedagogus sajat tajékozdédas céljabol keres fel és ezekbdl készil fel egy tanérara. Bz a
kérdés egy zart kérdés volt, két lehetséges valasz kozil valaszthattak a résztvevék. A
két lehetséges valasz a dolgozatban vizsgalt két szovegtipus, vagyis a folyamatos és a
nem folyamatos széveg volt. A pedagogusok kozil minddssze harman kedvelik
jobban a folyamatos szovegeket, ha egy tanorara készilnek fel. A t6bbi huszonnégy
valaszad6 a nem folyamatos szoveg mellett tette le a voksat.

A harmadik kérdés a kérd6iv félig zart kérdései kozé tartozott. Itt a pedagdgusok
arrol nyilatkoztak, hogy ismernek-e olyan tankonyvet, amelyek valamely szovegtipust
tulzott mértékben alkalmazza és ez a tanulas soran zavar6é lehet. Huszonharom
valaszadé nem ismer ilyen tankonyveket, egyikiik a nem valasz mogé zardjelben
odairta, hogy a jelenleg hasznaltak alapjan nem tud ilyen kényvet emliteni. Mindossze
négy pedagbdgus tudott tankonyvi példakat emliteni. Egy taniténé szerint az alsoé
tagozatos olvasokonyvekben a folyamatos szovegek domindlnak. Egy informatika
szakos tanarné szerint a Pedellus Kiad6 szamitastechnika tankonyvei a nem folyamatos
szovegek adta lehetéségeket aknazzak ki. Egy testnevelés szakos pedagdgus szerint a
jelenlegi irodalom ¢és nyelvtankonyvek a folyamatos szévegekre épitenek. Egy biologia
szakos tanarné szerint a Lénard Gabor-féle biologiakényvek szintén a folyamatos
szovegeket helyezik el6térbe.

A kérdéiv negyedik kérdésében a valaszadok személyes tapasztalatukat irtak le. Ez
a pont arra iranyult, hogy el6fordult-e mar a pedagégusokkal, hogy egy tananyagot at
kellett dolgozniuk, mert azt nem talaltak hatékonynak az elsajatitasra. A
megkérdezettek valaszukhoz egy kis segitséget is kaptak, hiszen zaréjelben kilonbozé
lehet&ségeket lathattak, mint példaul a szévegek kozotti atmenetek biztositasa,
kilonb6z6 képek, illusztraciok beillesztése, valamint tablazatos forma kialakitasa. Bz a
kérdés szintén a félig zart kérdések kozé tartozott. Igennel és nemmel is lehetett
valaszolni. Aki igennel valaszolt, az roviden le is irta, mit alkalmazott a tananyag
szerkesztése soran. A harmadik lehetséges valasz az volt, hogy szikség lenne a
tananyagok 4talakitasara, azonban nincs ra elegendé id6. A 27 megkérdezett
pedagogus kozil 16 mar alakitott at maga tananyagot, 6 eddig még nem szembesiilt
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ezzel a problémaval. Négyen pedig fontosnak talaljak a szerkesztést, de idejiik nem
teszi ezt lehetévé. Akik igennel valaszoltak, a kovetkez6 példakat frtak:

tdblazatos forma kialakitisa, pl. gerinces osztilyok jellemzdi, ppt készitése a képek miatt (pl. emberi
szervrendszerek)”

S zdmitigépes animdiciok, rajzok, dbrik késgitése, amiket lerajoltattam a gyerekekfkel.”

o Tt hosszii sziveg esetén résgleteret dolgogtunk fel.”

INéba a szivegrészleteket viltoztattam a sorrendiség tekintetében.”

willuszrdcid, tablizat, folyamatibra szerkesztése”

vdglat készitése”

,,d $30veg résgeRre tagoldsa”

\tdblazatok, halmazabrik készitése, pontokba szedés, nyilak alkalmazdsa”

\kiemelések, nyilak”

,Csak egy adott szovegrésszel dolgoztam, feladatokat, tablizatokat késgitettem hozzd.”

\vdglatos feldolgozds, képek beillesztése, tablazat készitése”

\Répek, tablazatok sgerkesztése”

WA folyamatos sziveget képpel szemléltettem, de olyan is eldfordult, hogy a képek ald kellett iratni a s3oveget,
mivel a kép nem volt egyértelmi.”

W Szdmitastechnikai ismereteim révén képekkel, tablizatokkal illusztriltam a s3oveget.”

WAz internet segitségével dolgoztnk fel a sziovegeket.”

illuszrdciok, genék, képek bebelyezése”

Keépeket, kdrtyikat, internetrdl szerzett anyagokat alkalmaztam.”

VVVV VVVVVVVVVVVYY VY

A fenti felsorolas attekintése utan megallapithatjuk, hogy a felmért pedagogusok
nagyon j6 moédszereket alkalmaznak, ha ugy gondoljak, hogy egy tananyag atalakitasra
szorul. Sok valaszban olvashatjuk, hogy képekkel lazitottak fel a tankonyvek szovegeit
az eredményesebb tanulds céljabél. Fontos megemliteni azt is, hogy néhanyan
szamitogépes ismereteikre hagyatkoztak, és igy alakitottak at szemléletesebbé a
megtanulandé tananyagot. Voltak, akik digitalis tananyaggal dolgoztak, vagyis az
internet segitségével tanitottak meg az anyagot. Néhanyan a kihagyast alkalmaztak,
vagyis a szovegbdl nem mindent dolgoztak fel a didkokkal, illetve vazlatba szedték az
informaciékat a jobb attekinthet6ség végett.

Az 6t6dik kérdés csak a nem folyamatos széveget kutatta. A pedagdgusok arra
valaszoltak, hogy szerintiik a mai tankényvek mennyire aknazzak ki a nem folyamatos
szoveg nyuyjtotta lehet6ségeket. A valaszadok két valasz kozil valaszthattak. Az alabbi
diagram mutatja a valaszok alakulasat:

On szerint mennyire hasznaljak ki a mai
tankonyvek a nem folyamatos
szovegek adta lehetGségeket?

H megfelelden kihasznaljék
mnem épitenek ra kellSképp,
tobb illusztraciéra lenne
szilkség a szovegek kozott
—
.
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Ahogy a diagram is mutatja, a két valasz kozott nagy kilonbség van. 22 pedagogus
szerint a mai tankonyvek kell6képp épitenek a nem folyamatos szoveg modszereire,
mind6ssze 5 tanar gondolja ugy, hogy a tankonyveknek tobb képet kellene
tartalmazniuk a szovegek mellett.

A hatodik kérdés az 6t6dik kérdés tematikajat vitte tovabb. Itt arrdl nyilatkoztak a
résztvevok, hogy a szévegbe vagy a feladatok k6zé behelyezett képek mennyire segitik
a tananyag hatékonyabb elsajatitasat. Itt harom lehetséges valasz kozil valaszthattak a
valaszadok. 25 pedagégus szerint a képek motivald hatasiak, felkeltik a diakok
tigyelmét. Egy pedagdgus a megadott valasz mellett kiemelte, hogy a j6l megvalasztott
képek érnek el motivaciot a didkoknal. 2 tanar szerint még tobb képet kellene
felhasznalni, igy a didkoknak megnéne a tanulasi kedve is. A harmadik valaszt senki
sem valasztotta, miszerint a képekre egyaltalan nincs szitkség, mivel azok csak a helyet
foglaljak.

A hetedik kérdés két részbdl allt. A pedagogusok feladata az volt, hogy a két
vizsgalt szovegtipust tantargyakhoz parositsak aszerint, hogy mely targy oktatasa soran
mely szovegtipust részesitenék elényben. A kérdés « fele a folyamatos szévegeket
vizsgalta, a b része pedig a nem folyamatos szovegeket. A kérdés mindkét részéhez
ugyanazt a tablazatot kaptak segitségil a résztvevlk, melyben tobb tantargy nevét
talalhattak. A tablazatok alatt mas targyakat is megadhattak, amelyek a felsorolasban
nem kaptak helyet. A valaszokat az alabbi két diagram mutatja be:
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A fenti diagram jol elktloniti a két szovegtipus aranyat. A kék szin a folyamatos
szovegeket képviseli, mig a narancssarga a nem folyamatosakat. Lathatjuk, hogy a két
t6 human targynal (magyar, torténelem) egyértelmuen a folyamatos szévegek vezetnek.
Viszont ha megvizsgaljuk a tobbi tantargyat, csak elenyész6 adatokat talalunk ennél a
szovegtipusnal. Ez azt jelenti, hogy a pedagogusok szerint egyik tantiargynal sem
célravezetd, ha a folyamatos szovegeket tulzott mértékben alkalmazzuk. 2 pedagogus
egyértelmien leirta, hogy egyik tantargynal sem hasznalna sok folyamatos szoveget. A
nem folyamatos sz6veg narancs szinébdl tébbet latunk a diagramban. Itt egyértelmien
a matematika viszi a palmat 15 szavazattal. Hat pedagbgus a magyar tantargy tanitisa
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soran is inkdbb nem folyamatos szovegeket alkalmazna. A legtobben a
természettudomanyos targyakat tanitandk nem folyamatos szévegekkel. FErdekes, hogy
az idegen nyelv is 12 szavazatot kapott. Eszerint a pedagégusok hatékonyabbnak
tartjak, ha a kiilonb6z6 nyelveket nem folyamatos szovegekkel tanitjak. 5 pedagdgus
szerint minden tantargynal nem folyamatos szoveget kellene alkalmazni. A
pedagdgusok tébb olyan tantargyat is felsoroltak még, amelyek nem szerepeltek az
elé6re megadott tablazatban. Ilyen példaul az informatika, a technika és a hittan. E
tantargyak csak egy-egy szavazatot kaptak valamely szévegtipusra.

A nyolcadik kérdésben a felmérés résztvevoi arra valaszoltak, hogy mennyire
hasznaljak ki az alkalmazott tankonyvek a két szovegtipus lehetéségeit. Ennél a
kérdésnél megkértem a pedagdgusokat, hogy mindenki a tanitott tantargyai szerint
valaszoljon a kérdésre. Ez egy zart kérdés volt, a pedagégusok harom lehetséges valasz
kozil valaszthattak. Az eredményeket ismét egy diagram szemlélteti:

m tuisok a foiyamatos szoveg
és tul keves a nem
folyamatos szoveg

tuisok a nem folyamatos
szoveg és tul kevés a
folvamatos szoveg

a két szovegtipus aranya
24 szinkronbanvan

Ahogy a diagram is mutatja, a megkérdezettek nagy része szerint a két szovegtipus
aranya Osszhangban van az altaluk hasznalt tankonyvekben. Ez az allaspontja 24
pedagdgusnak. Harom pedagdgus szerint a tankonyvekben tobb a folyamatos szoveg
és kevesebb a nem folyamatos szoveg. A diagramban narancssarga szinnel jelolt valaszt
senki sem valasztotta, miszerint a konyvekben a nem folyamatos szévegekbdl van
tobb, a folyamatosakbdl pedig kevesebb.

Az utolso, vagyis a kilencedik kérdés egy nyitott kérdés volt, ahol a pedagégusok
arrol nyilatkoztak, hogy szerintiik mi az, ami a mai tankényvekbdl és tananyagokbol
hianyzik. Természetesen itt is mindenki a tanitott tantargyat vette alapul. Ezt a kérdést
a 27 pedagdgusbdl 16 valaszolta meg. A kévetkez6 valaszokat adtak:

WA tanitott tantdrgyammal Rapesolatban nines ilyen tapasgtalatom.”

WSzerintenm idedlis, nem hidnyzik semmi.”

lényeg dssgefoglaldsa a lecke végén viglatszeriien”

WAnkdbb a megfogalmazdson viltoztatnék.”

WKevés a kiemelés. Ami van, ag sem a tovibbbaladdsi feltételekbes igazodik (bl érettségi felvételi
kdvetelmeények).”

WA termésgettudomdnyos targyakndl szinkronban van. A tobbirdl nincs informdciom.”

WA gyengébben olvasd tannlok sgdmdra til hosszii egy-egy olvasmdny, pl. torténelem anyag. Roviditeni kellene
a sz0vegeket.”

\S30magyardzat, utalds az, ismeretlen fogalmakra”

YV VYV VVVVYVY
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» | kislexikon, s30magyardzat a lap aljan, a tankinyy végére nem lapoz el a didk”

» | logikai dsszefiiggéseke megjelenitése folyamatdbraban”

>, Eligedett vagyok a tankinyveimmel, amiket jelenleg haszndlok. Eletszeriiek, szokincsiik gyakorlatias,
ugyanakor minden leckénél vannak olyasminyok, amelyek irodalmi éményt is nyijtanak. A feladatok
gazdagsdga bi vilasztdsai lebetdséget ad, a tannlok képességeibez tudok igazodni (differencidlds).”

» A szoveg tagoldsa, akdr syinekkel, betitipussal, s30ko% kibagydsdval. Halmazdbrakbol tobb kellene;
képkiegészitések, térkiphaszndlat bevondsa irodalmi sgovegek feldolgozdsdhoz.”

> Inkdbb ki kellene venni a tananyaghdol.”

» | tdblizatok, illusztricidk a hatékonyabb syivegfeldolgozds céljabil.”

» A tananyag végén rivid (par soros, mondatos) isszefoglaldsa az adott tananyagrésinek. Esetleg vazlat.”

» | idegen s3avak magyardzata bévebben kifejtve”

A valaszok tanulmanyozasa utan megallapithatjuk, hogy a valaszadoknak e
kérdéssel kapcsolatban is hatarozott véleményiik van. Sok olyan valasz sztletett, mely
akar tovabb tudna vinni a jelenlegi dolgozat témajat. Minden valasz masféle
szemszOgb6l kozeliti meg a problémat. Voltak, akik csak a sajat tantargyukkal
kapcsolatban  tudtak nyilatkozni, ¢és nem taldltak kivetnivalét ezekben a
tankonyvekben. Masok igyekeztek altalanosan megkozeliteni a kérdést. Gyakran
el6fordult a valaszok kozott a tananyagok roviditése vagy tomoritése vazlatszerd
megoldassal, illetve 6sszefoglalassal. Néhanyan visszautaltak a korabbi kérdésekre is,
miszerint kevés a kép és az illusztracié a tananyagokban.

A fenti kérdésekre adott valaszok attekintése utan feltehetjik a kérdést, hogy
pedagdgusként mire kell torekedni a tankonyvek szévegeinek kivalasztasanal.

Kojanitz 1.aszl6 A pedagdgiai szovegek analitikns vigsgalata cimi tanulmanyaban (2004)
is utal erre a kérdésre. Szerinte barmely pedagdgiai sz6vegrdl is legyen szo, a hatékony
hasznalat legfontosabb feltétele az, hogy az adott szoveget a didkok megértsék. A
tanulok feladata, hogy a szévegben leirtak alapjain rekonstrudlni tudjak a szerzé
gondolatait, valamint a gondolati egységeket. Kojanitz kiemeli, hogy ez a rekonstrukci6
nem lehet maradéktalanul tokéletes, azonban arra kell térekedntnk, hogy minél
kevesebb gondolati egység maradjon tisztazatlan. A szerzé kiemeli, hogy a o
pedagdgiai sz6veg nemcsak érthet6, hanem egyben érdekes is, igy azon kutatasokat is
szem el6tt kell tartani, amelyek a tanuléi érdekl6dés mozgositasa és fenntartasa szerint
kutatjak a szovegeket. Kojanitz szerint az a széveg, amelyet nem értiink, nem tudja
betolteni a funkcidjat, vagyis nem lehet érdekes.

Mikkre és Nagyra tamaszkodva kiemeli, hogy a szerzének figyelnie kell a tartalom
¢és a fogalmazasmod Gsszhangjara. Kojanitz idézi Klare-t is, aki szerint az idealisnak
tekinthet6 széveg jellemzOinek lefektetése ugy is megtorténhet, hogy azt a
szovegvaltozatot veszik alapul, amellyel a didkok a legjobb eredményt érték el
Kojanitz a tanulmany egy masik pontjaban arra mutat ra, hogy az a szoveg tekinthetd
optimalisnak, amely a didkok szamara még érthets, de egyben mar érdekes is. Ez
megkoveteli azt is, hogy a tartalmi egységek logikusan kapcsolédjanak egymashoz,
valamint az olvasonak fel kell ismernie a szerz6 altal iranyitott rendezé elvet is. A
szovegezés bonyolultsaganak meg kell felelnie a tanuldk olvasasi szintjének. Bz
azonban nem eredményezhet tartalmi leegyszertsitéseket.”

30 vo. http://www.magyatpedagogia.hu/document/Kojanitz_ MP1044.pdf 2 —4
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6.1.3. Osszegzés

A pedagégusoknak  Osszeallitott — kérdéssor  valaszainak  attekintése  utan
megallapithatjuk, hogy a megkérdezettek egyértelmti kapcsolatot fedeztek fel a
tananyagok és azok szovegei kézott. Altalanossagban fontosnak tartjak a szemléltetést,
a megfelel6 vizualis megoldasokat, a szévegek tipusat, azok j6 tagolasat. Ismerik
tankonyveiket, azokat kritikus, biralé szemmel nézik. Ezzel 6sszefuggésben jol ismerik
didkjaikat is. Tisztaban vannak a didkok életkori sajatossiginak megfeleld
szovegvezetési megoldasokban rejlé lehetSségekkel. Szem el6tt tartjak, hogy a diakok
megértésék a tankonyvek szévegeit. Ennek érdekében igyekeznek tamogatd segitséget
nydjtani, nemritkdn plusz munkat magukra vallalva ezzel. A nem folyamatos
szovegeket részesitik elényben a folyamatos szovegekkel szemben. Felismerték a nem
folyamatos szovegek potencialjat, a tananyag feldolgozasa soran nem zarkéznak el e
szovegfajtatol.

6.2. Kérddives vigsgalat a didkok kirében

A pedagégusok megkérdezése utan vizsgaljuk meg a didkokkal elvégzett kutatas
eredményeit is. A kutatisban a fertédi Babos J6zsef Térségi Altalanos Iskola 8. b.
osztalyos tanuldi vettek részt.

A didkok vidaman fogadtak a felmérést végzé személyt, osztalyfénokik mar
el6zbleg bejelentette nekik érkezését, ezért nem érte Oket varatlanul a vizsgalat. A
kérdoéivek kiosztasa el6tt réviden megtudhattak a jelen felmérés témajat és arra is
valaszt adtak, hogy szerintiik mit is jelenthetnek a dolgozatban vizsgalt szovegtipusok.
Ugyesek voltak, hiszen egy kis rivezetéssel togton el tudtik killéniteni egymastol a két
szovegtipust. T6bb tankoényvbél példakat is mutattam nekik a két szovegtipusra.

A diakok kérdéivében nyolc kérdés szerepelt. A kérdésekbdl hét zart kérdés, egy
pedig nyitott kérdés volt. A kérd6ivek kiosztasa utan a didkok kaptak néhany percet,
hogy a kérdéseket atnézzék. Ha valamit nem értettek, jelezhették, és a kérdéses
pontokat megbeszélték a felmérést végzé pedagdgussal.

6.2.1. A kutatis hattere

A felmérésben 6sszesen 18 tanuld vett részt, 11 fia és 7 lany. Nem volt teljes az
osztalylétszam, mivel két tanuld hianyzott. A tanuldk tobbsége, vagyis 12-en 13 évesek
voltak, 6 tanuld pedig mar a 14. életévét is betoltotte.

6.2.2. Kérdések a s3ivegtipusokkal kapesolatban
A kérdoiv elsé két kérdése az irodalom és a nyelvtan tantargyak keretein beliil vizsgalta
a két szovegtipust. Az els6é kérdésben a didkok arra valaszoltak, hogy egy ir6 vagy

kolté életét mely széveg segitségével tudjak hatékonyabban elsajatitani. A tanulok két
el6re megadott valasz kozil valaszthattak. Négy tanulé a folyamatos szoveget kedveli
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jobban, ha egy iré vagy egy poéta életutjat kell megtanulniuk. Tizennégyen ehhez a
nem folyamatos szoveget valasztanak, amelyben a fontos informacidkat tablazatba
foglaltak és ezeket képek is kisérik.

A kérdéiv masodik kérdése azt kutatta, hogy a didkok véleménye szerint egy
nyelvtani tananyagrész megtanulasihoz a magyarazatok mellett még mire van szikség.
A didkok a koénnyebb valaszadas érdekében egy kis segitséget is kaptak, hiszen a
tananyagrész sz6 mellett zardjelben az igék és a melléknevek tanulasa szerepelt. Ez a
kérdés is a kérd6iv zart kérdéseinek korébe tartozott, a tanuldk két el6re megformalt
vélekedés koziil valaszthattak. Az egyik opcid szerint a tananyag feldolgozasahoz még
tobb képre és illusztraciora lenne sziikség, hiszen ezek felkeltenék az érdekl6dést és a
tanulasi kedv is megndne. E valaszra tizennégyen tették le voksukat. A masik variacié
szerint tobb szovegre lenne sziikség az eredményesebb feldolgozashoz, hiszen a képek
és a kilonbo6z6 abrak zavardk a tanulasban, és csak a helyet foglaljak. Ezt a valaszt
négy diak valasztotta. Az elsé és a masodik kérdés valaszai korrelalnak egymassal,
hiszen mindkét kérdés valaszainak eloszlasa 4—14.

A harmadik kérdés egy masik szemszogbdl kozelitette meg a két szovegtipust,
hiszen ez a kérdés a szovegtagolast kutatta. Ez a pont arra kérdezett ra, hogy mely
szovegtagolas tamogatja jobban egy adott tananyag eredményesebb elsajatitasat. Ez a
kérdés a linearis szovegek felosztasat kutatta. Ezt a pontot nem minden diak értette,
ezért szoban roviden elmagyaraztam azt. A didkok harom valasz koziil valaszthattak.
Az els6 lehet6ség szerint j6 megoldas az, ha a hosszd, folyamatos széveget
bekezdésekre tagoljuk, és igy megkonnyitjik az olvasast. A masodik lehetéség szerint a
folyamatos széveg egységeinek kiilon cimet adnank, gy Iépésrél 1épésre kisebb
szovegrészeket dolgoznank fel. A harmadik eshetéség szerint a folyamatos szoveget
szamozassal kellene bekezdésekre tagolni és igy feldolgozni azt. A valaszok alakulasat
az alabbi diagram mutatja be:

Melyik szovegtagolas segiti jobban
szamodra a tananyag feldolgozasat?

4 W egy cimen belul tébh
hekezdés

tébb cim és kisebb
tananyagrészek

szdmozott bekezdések

Ahogy a fenti diagramon is jol lathatd, mindegyik valasz kapott szavazatot. Hat
diak szerint az egy adott cimen belili bekezdésekre tagolt szoveg sikeresebb a
tanulnivalé elsajatitasanak szempontjabol. Nyolc didk szerint a rovidebb terjedelmi
szovegek tobb cimmel torténd felvezetése hatasosabb. Mindossze négyen gondoljak
ugy, hogy a szamozott, bekezdésekre tagolt szévegezés érheti el a megfelelé hatast

Mig a harmadik kérdés a folyamatos sz6vegeket kutatta, addig a negyedik kérdés a
nem folyamatos szovegekre koncentralt. A kérd6fv e pontja a nem folyamatos
szovegekben talalhaté illusztraciok elhelyezésére kérdezett ra. A tanulok négy opcid
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kozil valaszthattak. Az elsé szerint a képeknek a szovegek kozott kell szerepelnitik, igy
javithatjak az frasok szovegképét. A masodik lehet6ség szerint a képeket a szoveg utan
kell elhelyezni, igy azok nem zavarjak az olvasas folyamatat. A harmadik valasz szerint
a képeknek és az illusztracidoknak a szévegtdl teljesen elkilontlve, tablazatokban kell
szerepelniiik, és azokat a szovegbdl kinyert adatokkal kell magyarazni. A negyedik
valasz pedig egy teljes elzarkézas a képektdl, hiszen aki ezt az opciét valasztotta, az
egyaltalan nem talalja jonak a szoveget kiséré képeket. Az alabbi diagramon keresztiil
jol nyomon tudjuk kévetni a valaszokat:

Mi a véleményed a nem folyamatos
szovegben taldlhatd képek elhelyezésérdl?

W J6 megoldas, ha a sz6vegek
5 5 kozétt szerepelnek, (...)

Jobban szeretem, ha a

e szovegek utdn vannak
elhelyezve, (...)
Legjobb, ha tablazatban
\_/ szerepelnek (...)
Egyaltalan nem szeretem a
8 szoveget kisérg illusztracidkat.

A diagram j6l mutatja, hogy két valasztasi lehet6ség ugyanannyi szavazatot kapott.
Tehat 5-5 tanuld szerint a képeknek a szévegek kozott kell szerepelniik vagy
tablazatos formaban kell bemutatni azokat. A legtébb szavazatot a narancssarga
szinnel megjel6lt valasz kapta. Vagyis nyolc tanuld véleménye szerint a képeket a
szovegek utan kell elhelyezni, igy azok nem hatraltatjak az olvasas folyamatat. A
valaszok arra is ramutatnak, hogy minden tanul6 azon a véleményen van, hogy a képek
¢és az illusztraciok fontosak a szévegekben, hiszen a negyedik lehet6séget senki sem
valasztotta.

Az otodik kérdés masteldl kozelitette meg a szévegtipusok problematikajat, hiszen
ez a kérd6iv tanulas modszertani kérdése volt. Ez a pont azt vizsgalta, hogy a didkok a
folyamatos szévegben talalhat6 tanulnivalot milyen formaban dolgozzak fel az otthoni
tanulas soran. A didkok itt harom el6re megadott valasz koziil valaszthattak. Hat didk
nem valtoztatja meg a folyamatos szovegek formatumat tanulds soran, ez azt jelenti,
hogy a tanulnival6t ugyanugy folyamatos szovegként jegyzeteli ki a tananyagbol.
Mondatokat ir, révid széveget alkot maginak. Ot didk a folyamatos szévegbdl nem
folyamatosat alkot, vagyis képeket és tablazatokat készit a szoveghez. Hét tanul6 nem
csinal semmit a szOveggel, csak kiemeli, alahtizza a maganak a relevans részeket.

A hatodik kérdés a tanéran kivili tajékozodasra, ismeretszerzésre iranyult, amely
akar tovabbi, a jelen dolgozat vizsgalddasain kiviil es6 témakra is ramutathat. A diakok
itt arra valaszoltak, hogy az informalis ismeretszerzés soran mely szovegtipust kedvelik
jobban. Itt értelemszertien a két szovegtipus kozott lehetett valasztani, a harmadik
lehet6ség pedig azoknak szolt, akik mindkét szévegtipussal jol elboldogulnak. Az el6re
megadott valaszok mellett rovid indoklas is szerepelt, amely egyben iranyitotta a
tanuldk valaszadasat is. Az eredményeket az alabbi diagram szemlélteti:

200



Vaspori Gergely: Szovegtipusok szerepe a tananyag feldolgogdsdaban

& A folyamatos szdvegeket,
miveisokat oivasok, és a
regénvekben is ilven
szévepgek tlalhatak .

= A fiem folyamatos
szovegeiet, mivel szeretei
internetezni, és a
honlapokonisilyen

informaciokat.

Ahogy az abran is latszik, a diakok tobbsége a nem folyamatos szévegeket kedveli
jobban. Kilenc diak dontott e szévegek mellett és elmondasuk szerint internetezni is
szeretnek, a honlapok nem linearis szévegfelépitése nem zavarja Gket a tajékozodas, az
informaciészerzés soran. Négy didk dontott a folyamatos szovegek mellett. Ok
valészintleg szabadidejikben is sok ilyen szoveggel talalkoznak, hiszen olvasni is
szeretnek. Ot didk pedig mindegyik sz6vegtipusban tud tajékozédni, ki tudjak azokbol
keresni a fontos adatokat.

Kubinger-Pillmann Judit egy internethasznalatrél szolé tanulmanyaban (2015)
kiemeli, hogy az interneten tobb mifajban és tipografiai megjelenésben életszerd
szovegekkel talalkozhatunk, melyeket az olvasasi és szovegértési képességek
elémozditasara lehet alkalmazni. Feleszi a kérdést, hogy miért tekinthetjik az
internethasznalattal egybekotott olvasast és szovegértést motivalonak. Tovabbi fontos
kérdés szerinte, hogy miért érezzik ugy, hogy a szamitégép és az internet
eredményesen fejleszti a tanuldk olvasasi és szOvegértési képességeit. A valasz
Osszetett, am egyszerd is egyben: e digitalis eszk6z6k meghatarozé szerepet toltenek
be a mindennapokban, az iskolak életében és az oktatasi-nevelési munkaban is.
Meglatasa szerint a mai didkok otthonosan mozognak az informacids és
kommunikaciés technologia koézegében. Azonban megjegyzi, hogy a hasznalat
céliranyultsagat ¢és gyakorlati fontossagat nem mindig ismerik fel. Szerinte a
pedagogusok feladata az, hogy a didkok megértsék, hogyan lehet e médiumokat az
informacidk kikeresésére, atalakitasara és értékelésére hasznilni az élet tobb terliletén.
Pillmann szerint, ha tanarként alkalmazzuk az 4j generacié eszkoztarat az oktatasban,
tobbek kozott az olvasasi és szovegértési feladatokban, nyitottabb és érdekl6débb
attitGdokre lelhetiink a diakok kérében (Kubinger-Pillmann 2015: 71-72).

A kérdéiv hetedik kérdése arra kérdezett ra, hogy a didkok véleménye szerint a
kilonb6z6 tankonyvekben és tananyagokban, melyek kivil esnek a magyar, mint
tantargy keretein, szerepel-e elegend6 mennyiségti kép és illusztracié a szovegek
mellett. Kilenc didk meg van elégedve a képek és az illusztraciok mennyiségével, igy 6k
idedlisnak talaljak a helyzetet. Senki sem adott nemleges valaszt, vagyis feltételezhetd,
hogy valamelyest mindenki jonak taldlja a tananyagok helyzetét a képeket illetéen. A
tobbi kilenc didk szerint azonban még tobb képre lenne sziikség. A negyedik
lehet&séget senki sem valasztotta, miszerint csokkenteni kellene a képek aranyat a
szoveghez képest.
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A felmérés utolso, vagyis nyolcadik kérdése volt talan a legérzékenyebb pontja a
kérdéssornak. A didkok semmilyen mankét nem kaptak a valaszadashoz, sajat
véleménytket {rtak le a témaval kapcsolatban. Ez a kérdés a pedagdgusoknak
Osszeallitott kérdéivben is szerepelt. A tanulok kifejtették, hogy mi a mai tankényvek
vagy tananyagok gyenge pontja. Mi hidnyzik bel6lik, mivel lehetne azokat
tovabbfejleszteni? Szoban azt az utasitast kaptak, hogy ezt a kérdést senki se hagyja ki,
és legalabb egy példat irjon, valamint prébaljon olyan problémakra koncentralni,
amelyek a szoveggel 6sszefiigeésben allnak. A kévetkez6 valaszokat adtak a tanulok:

>

Y

YV V VYV ¥V VYV vVV VYV VYV V¥V
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WMinden tankonyvbe kellene a leckék véigén egy rész, amely rividen, viglatosan dsszefoglalja, leirja a hasznos
informacickat. Példanl a torténelem (vagy barmelyik mis) tankonyv végében kellene egy foglalom s36tar, hogy
kdnnyebben megtaldlink egy adott s30 jelentését.”

v leglényegesebb informdcidk kigyiijtése egy anyagrésg utdn (tablazatban vagy vizlatban)”

WA német kinyvekben az ij szavakat kisérhetnék magyar megfelelik, ez segitene a tannlisban is. Ugy
gondolom, azg irodalomtankinyvekben jok a képek, rugalmasabba teszik a tananyagot. A verseknél viszont
néha bidnyolok képeket.”

WA torténelemkinyvben lebetne tobh kép, mert a sok folyamatos s3oveg unalmas, és elveszi a kedvem a
tanuldstdl.”

Nébdny kinyvbil (pl. irodalom) hidnyzik a magyarizat egyes szavakhog. Jobban szeretem, ha ag egész
sz0veget megértem. Németbdl a kinyv végén lebetne s3omagyarazat, abol ag 7ij vagy hossi savakat leirjak
magyarnl is.”

WA nyelvtan, illetve ag irodalom tankinyvekben a sziovegeket le kellene roviditeni, igy gyorsabb lenne az
adatgyijtés is.”

s Irodalonibil lebetne t5bb kép. A szovegek végén hidnyolom a szinonimdkat azokhbog a szavakhoz, amelyeket
nem értiink.”

WAz idegen szavakat kivethetnék képek. A német tankinyvekben a német feladat kérdése szerepelbetne
magyarnl is.”

o Lorténelem: jobb lenne, ha sokkal t6bb kép lenne, mivel iigy jobban lebetne tanuini ag adott leckét.”

W Sinek, tobb betiitipus, a fontosabb résgeket, mondatokat dolt betiivel vagy vastagon kellene szedni. Minden
s30veg mellé kellene egy dires oldal, abova a szerintem fontos dolgokat leirhatndm, vagy esetleg tablazatot irnék
hozzd (irodalom). A tankinyveket, munkafiizeteket fel kellene dobni. Igy nem gondolink azt, hogy mir
megint tanulni kell, hanem s3ivesen nyitndink ki agokat.”

WA torténelemkinyvben tibb vastagitort sgoveg kell, hogy jobban menjen a tannlds.”

\Bioldgia, tori, fizika: exekbil jobb lenne, ha sokkal interaktivabbak lennének (pl. sok vided, kép, aniniicid).
J6 lenne tibb digitilis anyag is.”

Hidnyoznak a képek és a nem folyamatos sgovegek. Szerintem képek segitségével sokkal érdekesebben és
kinnyebben lebet tanulni. Lebetne tobb kislexikon ag anyagok végén.”

WAz illusztracick sokat segitenek, mert jobban érthetdbb a sziveg. Az idegen nyelvii kinyvekben minden
olvasmdny utdn lebetne egy s3dszedet.”

WNekem személy szerint nines bajom veliik. De nébany anyagrésgnél sgerepelbetne tibb kép is. Viszont ha
egydltalin nincsenek képek, az sem baj, mert igy nekiink gyerekeknek felszabadull fejlédik a képzelderink.”
WINémetbdl példinl egy adott olvasmany végén kovethetné a sziveget az idegen s3avakbil dsszedllitort
gydigtemeny. Természetesen a szavakhog a forditdst is mellé lebetne irni. Kémiabol és fizikdbol lebetne tibb kép
a tankinyvekben, é bovebben dsszefoglalbatnik a tananyag végét. A torténelemkinyvekben viszont nem
kellene annyi kép.”

A nyelvtankionyvekben lebetne tobb magyardazat a bonyolultabb részeknél (pl. idegen szavak, iij kiféjezések).”
Azt veszem észre, hogy a bumdn tantdrgyak szabdlyokra épiilnek, kevés a gyakorlatiassdg, egdltal
unalmasabbak. A redl tantirgyakban, teszem agt bioldgia, csak egy-két nivény- és dllatfelépitésril szolo
tllusgtricid taldlhatd. A kémidban egyensily van, vannak folyamatos s3ovegek, viszont képek is, amelyek még
inkdbb érdekfeszitdbbé tesgik a kémidt.”
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A didkok valaszainak felsorolasa utin megallapithatjuk, hogy ahogy a
pedagogusoknak, tgy a tanuloknak is hatirozott véleménytk van a tananyagok
hianyossagairél. A didkok tobb ponton is javaslatot tesznek a fejlesztésekre. Ok is
megemlitettek tobb olyan javitand6 teriiletet, mely kivil esik a jelen dolgozat
spektruman.

A diakok tobb tantargy javitisi potencialjait megemlitették valaszaikban. Sokan
kiemelték a torténelem tantargy hianyossagait. A tanuldk tobbek kozott hianyoljak a
fogalomtarakat, a képeket és a kiemeléseket a szovegben. Ezzel ellentétben volt olyan
valaszado is, aki kevesebb képet igényelne a torténelem tanulasihoz. A német tantargy
is gyakran megjelent a valaszok kozott. A didkok itt tobbnyire a megértési problémakat
soroltak fel. Valaki szerint hasznos lenne, ha az 4 szavakat mindig magyar megfelel6k
kisérnék. Egy valaszado szerint j6 megoldas lenne, ha az idegen szavakat képekkel
magyaraznak. Volt, aki ramutatott arra, hogy az olvasmanyok végén nem mindig
talalhat6 gyGjtemény az ismeretlen szavakbol.

A diakok foglalkoztak az irodalom- és nyelvtankonyvek kérdéseivel is. Tébben
kiemelték, hogy ezekben a tankonyvekben hianyoznak a képek. Volt, aki megértési
nehézséget is leirt, hiszen hianyolja a magyarazatot egyes szavakhoz. El6jott a
tananyagok szovegeinek roviditése is ezeknél a tantargyaknal.

A tanulok kiemelték a természettudomanyos targyak problematikait is. Voltak, akik
ezzel kapcsolatosan ramutattak az interaktivitds, valamint a képek hianyara.
Megallapithatjuk, hogy a didkok fontosnak taldljak a szovegeket kiséré képeket a
tananyagokban. Valaszaikbol kitlinik, hogy a tananyag elsajatitisa soran a nem
folyamatos szévegeket valasztanak.

Erdemes néhiny mondat erejéig kitérni a természettudomanyos —targyak
szovegértést érint6 kérdéseire is. Kis Albert az Olvasdsi és s30vegértéi képességek fejlesytése
termésettudomanyos drdkon dltalinos iskoldsok korében ciml tanulmanyaban (2015) vizsgalja
a szovegértés kérdését, tObb szerzére és tantargyra hivatkozva. Elséként a
természetismeret targyat emeli ki Havas Péter (2003) gondolataira tamaszkodva.
Megallapitja, hogy a tanaroknak a szobeli kozlések mellett kevés idejik jut a
természettudomanyi szovegek olvastatisara és azok értelmezésére. 1dézi Uténé Visi
Juditot (2002) is, aki szerint a foldrajztanarnak azt is szem el6tt kell tartania, hogy a
diakok fel tudjak dolgozni a foldrajzi tartalmu ismereteket. A NAT elbirasai kozott is
szerepel ennek realizacidja. Radnéti Katalin (2002) szerint a pedagoégusok nem
fektetnek nagy hangsulyt a foldrajzi szovegek olvasasara, valamint a megértés
elémozditasara. Fernegel Andras (2009) pedig tgy gondolja, hogy a kémia és a fizika
tantargyakban az olvasas- és a szOvegértés fejlesztése nem mutat j6 eredményeket.
Kiss tovabba megallapitja, hogy a természettudomanyos targyakkal foglalkozo
tantargypedagogiak nem targyaljak megfeleléen a didkok olvasasi és szovegértési
képességeit. Nem torekednek azok megismerésére, diagnosztizalasara és fejlesztésére.
Ramutat arra, hogy akik redl tantargyakat tanitanak, csak ritkan ismerik fel, hogy a
didkok mennyire értik meg a szoveget, az egyes bekezdéseket, a mondatokat és a
fogalmakat. Kiss szerint a tanulok olvasasi képessége feltételezi a bioldgia, a fizika, a
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foldrajz, a kémia és a természetismeret papiralapu és digitalis taneszkozeiben fellelhet6
ismeretk6zpontu irasok, feladatok megértését (Kiss 2015: 55 — 57.).

Miutan mindenki odaadta a kit6ltott kérdSiveket, a didkoknak még egy kérdésre
szoban feleltek, amely a pedagdgusoknak 6sszeallitott kérd6ivben is szerepelt. A kérdés
azonban a tanulok helyzetére iranyult. Elmondtak, hogy az egyes tantargyak tanuldsa
soran mely szovegtipusokat részesitenék elényben. Az egyes tantargyak nevének
felsorolasakor feltett kézzel jelezték szavazataikat. A kérdésfeltevés relevansnak
bizonyult, hiszen az utolsé kérdésben tobb tantargyat is megemlitettek a tanulok. A
didkok valaszait két oszlopdiagram mutatja be a szovegtipusok fiiggvényében:
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A fenti abra jol elkiloniti a két szovegtipus aranyait. Lathatjuk, hogy 6sszesen
harom tantargynal kaptunk magas eredményeket. A diagram azt is j6l mutatja, hogy a
didkok bizonytalanok abban a kérdésben, hogy az irodalom és a nyelvtan, valamint a
torténelem tantargyak tanulasahoz mely szévegtipusokat valasztanak. Az is nagyon jol
latszik, hogy a matematika elsajatitasahoz tizenhatan nem folyamatos szoveget
valasztananak magyarazat gyanant. A foldrajz tanulasihoz pedig egyértelmiien
folyamatos szoveget szeretnének. Az idegen nyelv mindkét szévegtipus tekintetében
magas pontszamokat kapott, azonban egy szavazattal a nem folyamatos szoveg
gy6zott.

6.2.3. Osszeg3és

A diakok valaszainak 6sszesitése utan megallapithatjuk, hogy véleményiik szerint az
idedlis szovegvezetés kulcsa a nem folyamatos szovegekben rejlik. Ahogy a
pedagdgusok, gy Ok is fontosnak tartjdk a megfelelé szévegtagolast, a tananyagok
szemlélteté megoldasait, a képeket és az illusztracidkat. Meglatasuk szerint azok
szovegbeli elhelyezkedése azonban egyiltalin nem elhanyagolhaté szempont. Ugy
gondoljak, a tananyagok bemutatatasanal nem elegenddk kizarolag a jol megvalasztott
llusztraciok.  Sokkal fontosabbnak talaljadk a tananyagok ismeretanyaganak
rendszerezését, esetlegek magyarazatat, hogy az aktualis megértési nehézségeket le
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tudjak kizdeni. A tankonyveket és a tananyagokat, a pedagégusokhoz hasonléan, 6k is
biral6 tekintettel szemlélik.

Osszegzés

A dolgozat eredményeinek elemzése utan megallapithatjuk, hogy a két vizsgalt
szovegtipus meghatarozo szerepet tolt be a tananyag feldolgozasa soran, mivel azok
alapvetGen befolyasoljak a tananyag megértését, rogzitését. Igy érdemes elgondolkodni
azon, hogy az ismeretanyagok feldolgozasi moédja milyen formaban keril a tanul6k elé.

Dolgozatom célja az volt, hogy informaciot nyerjink arrél, hogy a két vizsgalt
szovegtipus milyen mértékben hatarozza meg a tananyag feldolgozasat. Ezt a dolgozat
gyakorlati részében bemutatott két modszer eredményei mutattak be.

A dolgozat elején megfogalmazott hipotézisre a vizsgalbdasok soran valaszt
kaptam. A hipotézisem beigazolodott. A kérdéives felmérések ramutattak arra, hogy a
diadkok a nem folyamatos szovegek segitségével hatékonyabban tudnak feldolgozni egy
adott tananyagot.

A kérdéives attitlidvizsgalatok az alkérdések tisztazasaban nyujtottak nagy
segitségséget. Mindkét vizsgalt csoport esetében beigazolodott az a feltevés, hogy a
nem folyamatos szovegeknek tobb elénylik van, mint a folyamatosaknak.
Megismerhettik a pedagégusok ¢és a diakok beallitottsagat a két szovegtipussal
kapcsolatban. Az idealis tananyag mindkét felmért csoport esetében azért a nem
folyamatos szévegezésli, mivel az jobban figyelembe veszi a tanuldk életkori
sajatossagait és nagyobb segitséget nyujt a gyengébb képességlick szamara is.
Lesztrhetjik, hogy a tananyag/tankényv szovegeinek valtoztatasiban hasonldéan
vélekednek a megkérdezettek. A pedagogusok és a didkok véleménye tobb ponton
egyezik, amelyek a tananyagok érthet6ségének sarkalatos pontjait képezik.
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