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PAVANELLO ERVIN MARK
NEW ZILD: A DISTINCT VARIETY OF ENGLISH OR MERELY AN ACCENT?

Oceania is the area located in the far South-Eastern part of the globe. The British
Colonial Empire ceased these lands, colonized them as well as exploited them according
to their needs. It is absolutely important to state that wherever the British set a foot they
left their prolonged marks there forever. The British had dominated the oceans both in
the Northern and Southern part of the globe and were considered to be the ‘rulers of the
world’ up until the end of the I. World War. Over the centuries, since the establishment
of the first permanent overseas colony in 1607 Jamestown, Virginia, they have been
spreading the Anglo-Saxon culture all over the world and eventually made the English
language one of the dominant languages on Earth.

As many other languages that were spread around the wotld such as French or
Spanish, the English language also became a Lingua Franca that is spoken differently in
different parts of the wotld. The language intertwines the globe. Numerous varieties of
English exist and each one of them connects to a particular nation or region. On the
British Isles and on the other side of the Atlantic there exist rbotic varieties such as
Scottish, Welsh, Irish, American and the Canadian English. In addition, “Down undet”
there are ‘more English’, non-rhotic variants situated even farther in space but closer in
time to the Motherland. Such varieties are South-African, Australian and New Zealand
English. Australia and New Zealand were the last of the British dominions to gain
independence from the United Kingdom in 1942 and 1947 respectively. Thus, they bear
a significant connection to Great Britain in terms of history, traditions, and language
above all.

The fact that a language can develop in so many new geographical varieties has
stunned many researchers. The notion that languages always change, is one of the
language universals, to which the example of New Zealand English is in particular one
phenomenon that demonstrates this process perfectly. New Zealand English has
developed in a remarkable way as there were several contributing factors in the colony
such as different people of different regional origins, different dialects and the presence
of a strong aboriginal culture that was originally spread all over the islands and had a
considerable effect on what is now called “Kiwi”, New Zealand English.

The first major studies on New Zealand dialect or accent — as some used to call it and
still deny the existence of a new dialect on the isles — were originally conducted by the
“Mobile Disc Recording Unit” that collected several eldetly New Zealanders’ phonologic
attributes from the period of the Second Wortld War throughout the country. The data
were then retrieved by professors from the Canterbury University of Christchurch in
1989 namely by linguists Elizabeth Gordon and Margaret Maclagan from “Radio New
Zealand Archives”. These extremely important findings paved the way for the
establishment of the “Origins of New Zealand English” project (ONZE) that carried out
several experiments and research in pursue of the factors that caused the evolvement of
what is called today New Zealand or ‘Kiwi’ English since its date of establishment in
1996 (Gordon et al., 2004, p. 5).

In the research, the chapters will provide an account of the people that settled down
in New Zealand, the linguistic characteristics that emerged as a result with regards to
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English and eventually created New Zealand English (hence NZE) and are the
forerunners of the present day NZE speakers. Furthermore, the central question is
whether or not NZE is a distinctive dialect that stands apart from the standard British
(BBC or RP) English or is only a regional accent with the same grammatical and
vocabulary attributes as that of BBC English. In order to find it out the definitions of a
dialect and an accent as well as the differences between the two have to be clarified so
that it can be applied to NZE specifically.

Finally, the contributing phonological factors and other linguistic peculiarities of NZE
have to be clarified to find out what makes it unique, and could potentially make it
distinctive from British Englishes.

1. Discovery and early colonization

Firstly, the history of New Zealand in connection with the British started with the
rediscovery of the islands on October 7, 1769 by Lieutenant (later, better known as
Captain) James Cook on board of the “Endeavour” after the initial sighting of the coasts
of the island by Dutch explorer Abel Janzoon Tasman in 1642 (Brooking, 2004, p. 24).
However, the influx of immigrants had only started after New Zealand officially became
a British colony by the “Treaty of Waitangi” in 1840 where an agreement was made be-
tween a body comprised of British officials and Maoti chiefs, by which both islands of
the country became a Crown colony taking control over all actions including that of
settlers and transaction of lands (British & Irish immigration, 2014).

Another factor that contributed to the rapid colonization of the newly formed colony
was the establishment of the New Zealand Company in 1837 that was literally designed
for one single purpose, which was to govern the colonization and create settlements for
the newcomers. European settlement began in reality with the first ship of the NZ
Company arriving in Port Nicholson (Wellington) in January 1840 (Burchfield, 1994, p.
383). The first head of the New Zealand Company was politician and ex-convict Edward
Gibbon Wakefield by whose leadership the first organized settlements were formed in
New Zealand after the Treaty of Waitangi. These settlements were Wellington and
Wanganui in 1840, New Plymouth in 1841 located in the north, as well as other three in
the South Island, namely Nelson in 1842, Otago in 1848 and Canterbury in 1850
(Brooking, 2004, p. 45). Later on, these settlements developed into organized provinces,
the majority of them in 1853.

Beginning of immigration in the early 19t century

In order to explain how and why the people of New Zealand speak as they do, a
comprehensive account has to be provided of what kind of people mingled there.

By data collected from the New Zealand History website, it is possible to determine
the ratio of the people with different origins who emigrated from Britain and Ireland and
settled in particular areas in New Zealand due to various social and economic reasons.
During the 19t century, there were three major contributors that brought about a
dramatic increase in the number of inhabitants. One was the birth of the first six
provinces in 1853, which caused the colony to be an attractive destination for immigrants
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simply because of the subsidized journey provided by the New Zealand Company.
Second was the period of the gold rush in New Zealand after gold was discovered on the
West Coast of South Island (“Te Waipounamu”) and in Otago Province in the 1860s.
During a period of mere seventeen years, the number of “Pakeha” (New Zealander of
European descent) settlers rose from around 20,000 to over 250,000 (British & Irish
immigration, 2014). According to the Statistics of New Zealand (n.d.), the year 1863 saw
the biggest annual immigration of mote than 45,700 people predominantly to Dunedin,
Otago due to the discovery of gold in the area. This number is enormous even if we
include the number of emigration from the colony as the total net excess of immigration
over emigration was more than 35,000 people (Census, n.d.). The third factor was the
initiation of government-assisted immigration, which meant subsidized journeys offered
to selected people nominated by family members already residents in New Zealand
(chain-migration). During the period of a decade, over 150,000 immigrants arrived on
the shotes of the colony (Census, n.d.).

Above all, the note where and in what ratio these people with different regional
origins from Great Britain and Ireland settled down, bears great importance. Arguably,
the majority of the settlers between 1840 and 1914 had been British, more specifically
English.

Division of English, Scottish and Irish settlers in the 19 century

However, the dominance of English settlers did not pertain to all provinces as economy
and social class had a great influence on what kind of people settled in a given area. In
case of the English, it is obvious from several data that the Northern provinces namely
Auckland, Taranaki (former Wanganui), Hawke’s Bay and Wellington were
predominantly English settlements, each consisting of around 55-70% migrants of
English origin, while standing high above the other British nations (The Welsh were
either non-included or simply lumped together with the English). The fact that the
densest areas of the Dominium (namely Auckland, Wellington and Canterbury) were
decisively populated by English settlers had a direct influence on the development of the
NZE.

In the Southern provinces, the case was nearly the same with a few exceptions. The
most ‘English’ places in the south were Matlborough and Canterbury. As the name
suggests, it was the Church of England that supported the establishment of this economic
district and the passages for migrants were assisted by the Canterbury Association.
Although there was an impending English majority among the settlers, there were also
provinces where they were neatly even with the other nations or actually constituted the
minority. These were the provinces of Otago, Southland and Westland on the
south-most part of the Southern island. The majority of the people now living in this area
can trace their roots all the way back to the second half of the 19t century. The reason
behind it is the aforementioned gold rush. During this period miners and their families
moved here from Scotland and the South-West of England, the Cornwall peninsula.

The Scottish arrived in great numbers making up 51% of the settlers in Otago and 61%
in Southland according to the 1871 Census, statistics that harbor great importance in the
development of the sole regional accent in New Zealand today. In Otago, there were a
high number of English settlers mainly from Cornwall who were deprived of their
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livelihood following the collapse of tin-mining industry in the area, started to seck new
opportunities in life on the other side of the globe (British & Irish immigration, 2014).

As for the Irish, according to data acquired by comparing the percentage of the origins
of people with official data on the accurate number of people living in the area, it is
indicated there were almost 6,000 Irish settlers out of the total 15,000 in Westland before
the start of assisted immigration, many of whom came from Australia, from the Victoria
gold fields in search of gold (Statistics of New Zealand, n.d.).

New immigration policy: assisted immigration of the 19t century

After the decline of mining-industry, New Zealand saw a drop in the number of settlers
arriving and the increase in the number of people leaving the colony over the following
years in the 1860s and the ecarly 1870s. In order to bring change, a new type of
immigration policy was introduced, which was the assisted immigration.

Assisted migrants were government assisted settlers who had their voyage partially or
fully subsidized by the colonial government. After the provincial government was
abolished in 1877, assisted migration was conducted by the central government of New
Zealand. Agents of the New Zealand government went to Britain to recruit assisted
immigrants and some 100,000 (93% from the UK) were brought to New Zealand in the
1870s. This era is often called the “Vogel era” since Julius Vogel, the colonial treasurer
and instigator of the great public works schemes, borrowed large amounts of money
from Britain to finance huge land purchases with the intent to undertake public works
such as the building of roads, railways and mainly to stimulate immigration (Gordon at
al., 2004, p. 43).

As it was mentioned before, more the 150,000 people migrated to New Zealand in
seventeen years. As the diagram shows above, the biggest annual inflow of people from
assisted immigration was seen in-between 1873 and 1875 with around 32,000 in 1873 and
more 20,000 in the following year. Due to economic difficulties, which included rising
unemployment and increasing cost of passage from Britain to New Zealand, the number
of assisted immigrants gradually decreased and finally the government put an end to
assisted immigration in the 19t century. During this time until 1890, the national
composition of assisted immigrants shows that 51% of them were English, 21% of them
Scottish and 27% were Irish; Wales was overwhelmingly underrepresented with her 1%
(British & Irish immigration, 2014).

Taking everything into consideration, towards the end of the 19t century the ratio of
the nations on a colonial level had not changed considerably. The English contingent
continued to dominate in most of the provinces but the presence of Scottish and Irish
population surely made their influence sound in the development of NZE. There were
other immigrants arriving to the Dominium in-between the wotld wars and most of the
20t century but in the evolvement of NZE this 30-40 year period in the 19t century was
the most significant of all (Gordon et al., 2004, ).
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2. Conceptualization of a dialect and accent

New Zealand English has been in the center of debates for many decades since its first
realization towards the end of the 19t century. According to Gordon et al., (2004) early
conceptualization about the particular speech had already been present in the colony and
it was described as a ‘colonial twang’ as it was considered as something to get rid of as
soon as possible according to several preachers and school inspectors whose jobs were
to conduct comprehensive analysis of school children’s speech patterns. As a result, the
‘deformed’ speech pattern of New Zealanders was not considered to be a dialect by many
researchers (pp. 7-10).

In order to explain the New Zealand English phenomenon, the term ‘dialect’ has to
be clarified:

A dialect is a variety of a language that signals where a person comes from. The notion is
usually interpreted geographically (regional dialect) (. . .) A dialect is chiefly distinguished
from other dialects of the same language by features of linguistic structure—i.e., grammar
(specifically morphology and syntax) (Oxford Dictionary, n.d.).

Among all the factors that make a dialect what it is (grammar, vocabulary,
pronunciation), pronunciation is the most conspicuous of all when referring to NZE.
Pronunciation or accent is a major part and a subunit of what makes a dialect and
therefore differs in definition as well:

A distinctive way of pronouncing a language, especially one associated with a particular
countty, area, ot social class. Accent has various domains: the word, the phrase, and the
sentence. Word accent (also called word stress or lexical stress) is part of the characteristic
way in which a language is pronounced (Encyclopedia Britannica, n.d.)

Therefore, there is a clear distinction between accent and dialect because the general
public often misuse and confuse these two terms. Accent is a smaller, subunit of a bigger
aggregation called dialect.

When a new variety surfaces or is realized, accent is one of the main factors by which
one variety can be distinguished from another as one way of analyzing a dialect is to
analyze how it is spoken. NZE in contrast with other English variants possesses several
features that make it so unique among all. Being a ‘Southern hemisphere’ variation (just
like Australian), the ‘Kiwi’ accent can be divided into three subtypes:

1. General NZE: The way how the majority of the New Zealand population speaks.
Broad NZE: ‘Broad’ refers to the extreme variant in which the main features of a
dialect are most recognizable and exponentially present.

3. Cultivated NZE: The most prestigious variety of a dialect which is often mistaken
and associated with Received Pronunciation (RP).

Since Received Pronunciation is mainly used (more or less in the past) in media and
most importantly in legislation and in court, it does not show recognizable characteristics
of the NZE. Hence, the main empbhasis regarding the general and major characteristics
of the NZE speech and grammar are placed on General NZE.
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The ‘melting pot’ theory of NZE development

There have been several proposed explanations on how NZE has developed into what
is now called modern-New Zealand English. Such explanations were the ones that
claimed that the NZE originates from the Cockney accent (London, UK) or that NZE
dialect is part of the so called Australian English hypotheses as well as that the NZE is a
transplanted Southeast/London dialect (Gordon et al., 2004, p.).

However, considering the fact that the majority of settlers throughout the 19t century
had been from several parts of Great Britain and Ireland, to state that NZE is originated
from a single dialect of the British Isles is more or less unlikely. Instead, many different
nationalities came over to the settlement bringing their respective regional and social
dialects alongside with them, the notion that the NZ variant of English developed
through the merger of many different dialects is much more likely. This process when a
dialect is born by the amalgamation of many is called the ‘mixing bowl’ or ‘melting pot’
theory which is explained by linguists Gordon and Deverson (1985):

[W]hen people move from the country to a large city such as London a kind of mixture of
their accents and dialects takes place creating a new urban accent. Translating this theory

to newly colonised countties it could be said that a similar process takes place (Gordon et
al., 2004).

As cited in Gordon at al. (2004, p. 235) the mixing bowl theory is also supported by
the fact that the development of a distinctive accent was faster in the most mixed towns
where there was no clear majority.

As a result of the effects of the ‘melting pot’ process another one surfaces. When
different dialects coexist an inevitable process initiates, which is called ‘new dialect
formation™

New-dialect formation is generally understood to mean a process where, in a mixture of
different dialects, different variants are levelled out and a single, new, focused dialect arises
which is different in some ways from all the input varieties (G., C., H., M., S.& T, 2004, p.
77).

According to Peter Trudgill (1986), there are three stages of a new dialect formation
that takes place in a “melting pot’ of dialects. The formation of a new dialect is realized
by the process of leveling, by which minority variations of the language are lost and by
the means of simplification glimpses of different dialects might survive and stay present
in the newly formed dialect:

1. Rudimentary levelling: The first stage of new-dialect formation involves the

initial contact between adult speakers of different regional and social varieties in
a new location. According to Trudgill’s theory this process lasted until the 1860s.
(Gordon et al., 2004, p. 79).

2. The second stage is also divided into two periods: Extreme variability, in which
as Gordon et al (2004) noted, according to Trudgill (1998) “as a result of having
several different linguistic models to concentrate on in this stage of new-dialect
formation, children will select variants from different dialects and form them
into new combinations”. In this stage, further levelling may also occur with the
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result of additional losses and maintaining of dialectal forms. This stage lasted
up until the turn of the 20t century (p. 79)

3. The final stage is called focusing, the result of which can be seen in the present
day NZE as there are no significant number of regional variations in New
Zealand (Trudgill, Gordon, Lewis, pp. 35-51).

Undoubtedly, it is important to note that there is a distinct and recognizable link
between the south-east/London English vatieties considering the pronunciation of cup
with a distinct /A/ sound rather than a short /U/ and that of the word fast with a /a/
instead of the short vowel /2/, which atre peculiarities of Northern-English dialects such
as Scouse (Liverpool) and Mancunian (Manchester) (Burchfield, 1994, p. 391). However,
the south-east England dialectical elements present in NZE today could have come about
by the aforementioned process of new dialect formation or by independent development.
Thus, it is visible that linguists have several possible explanations regarding the
development of NZE. However, relying on the provided information the most possible
of all is the ‘melting pot’ one (Gordon et al., 2004, p. 75).

One of the most significant events that most likely contributed to the acceleration of
NZE development and evolvement was the 1877 educational act that created compulsory
elementary schooling for all the children in the colony. The policy enabled numerous
children from different origins and background to interact with and influence each other
in common discourse. From a linguistic point of view, the schools functioned as
miniature mixing bowls where all types of regional British dialects went through the
aforementioned processes. Children were absolutely important contributors in the
making of NZE, as younger generations are often prone to imitate and select from the
different speech patterns and accents they are exposed to. Children are exposed to
different environments where they face different accents as their parents’, peers’ and
teachers” phonological attributes can all differ. All these influences and consistent
interactions forced and sped up changes and creation of new elements.

The development of a new variety was probably initiated by the merger of its original
constituent dialects that the settlers brought when they settled down in the colony
throughout the 19t and early 20t century, the time period when it is stated that NZE
came into being. In the meantime, other Southern hemisphere English variants
developed in parallel, with which NZE shares various common features regarding sound
patterns, grammar and vocabulary. Although these Southern hemisphere language
variations are geographically separated, the roots of their respective dialects share
common cradle. This unifying theory of the explanation of the similarities of southern
colonial English variants share is named determinism; term enacted by linguist Peter
Trudgill.

In Trudgill’s theory when adequate information is provided about the dialects that
contribute to a mixture, as well as when a comprehensive demographic account is given
about the proportions of speakers of the different dialects, one can provide exact
predictions about what the outcome of the mixture could be, can be provided (T., G., L.
& M., 2000, p. 299). Therefore, different dialects can share similar characteristics with
each other even though they do not interact or get in touch directly, as often the most
significant factor in dialect formation is the similar constituent language variations
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participating in the process. Hence, if the proportion of people of different regional
origin and the proportion of dialects present in a circumscribed area are similar at similar
time periods then the end product will eventually be corresponding (Gordon et al., 2004,

p. 80).
3. Major characteristics of New Zealand English
Pronunciation of the DRESS vowel

NZE shows a wide variety of phonological attributes that are peculiar to the speech of
New Zealanders. There are several changes going on from a linguistic point of view in
NZE and some needs special attention in order to give evidence why NZE could be
viewed as a distinctive variety in terms of accent, pronunciation.

The concept of the DRESS vowel relates to the pronunciation of the vowel /e/ as an
accepted basic RP pronunciation and all the instances that violate this rule. One of most
conspicuous phonological characteristics that distinguish NZE from other varieties is the
pronunciation of the DRESS vowel. In standard RP pronunciation there is a clear
distinction in the pronunciation of the words such as bed, head, and best from that of NZE.
In RP, the phonetic symbol for the pronunciation of this vowel is indicated with a single
monophtong /e/. In General NZE, the pronunciation differs on a big and very
recognizable scale that any speaker of the English language can make out immediately.
In words like bed, head and best the pronunciation is closer to that of the words such as
FLEECE or PEACE where the exact pronunciation is indicated with the monophtong
/i:/. In modern NZE the distinction in pronunciation between the FLEECE and
DRESS vowel is merely the length. Therefore in speech, there could be some general
misunderstandings when someone says “He brought the best out of him” Did the
speaker mean to say he brought the /bist/ or /bi:st/ out of him? (Gordon et al., 2004,
pp- 26-31).

This peculiar characteristic is present in almost all New Zealanders’ phonological set;
of course, this could differ due to various factors such as age, gender, and regional origin.

NEAR/SQUARE merger

This process is thought to be part of a newly ongoing flow of linguistic change called the
Great Vowel Shift.

A phonetic change that took place during the transition from Middle to Modern
English, wheteby the long vowels wete raised: (e: became i, o: became u:), etc. The
vowels (ir) and (u:) underwent breaking and became the diphthongs (a1) and (av) (Oxford
Dictionary, n.d.).

According to Hawkins, amongst other English variants such as Australian English
and Cockney, NZE could be a “forerunner”, a type of prediction of what kind of changes
may be expected in the English language in the future. He noted:
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[-..]we may hazard a guess that the standard RP, in a hundred years time will sound rather
like New Zealand English today . . . the changes currently taking place in the diphthongs
[of New Zealand English] strongly suggest that the Great English Vowel Shift... is
happening all over again, in exactly the same way. (Hawkins, 1973, p. 7)

The next concept referred to as the NEAR/SQUARE merger exemplifies the process
of an ongoing merger of the pronunciation of the /i9/ and /ed/ diphthongs. The loss of
the /ed/ diphthong is explained with the cases where this process is appatent in words
like chair, hair, beer, and bear. This process is most significant and conspicuous in the
speech patterns of younger generations who do not make clear distinctions in the
pronunciation of these vowels in contrast with some older speakers of NZE such as
leading researcher of these changes Prof. Elizabeth Gordon presented in her lectures at
the Victoria University of Wellington (Gordon, 2009, p. 16-17).

As NEAR/SQUARE merger is one of the most distinctive characteristics of NZE in
comparison to other English variants or dialects regarding accent/pronunciation, an
explanation of the set of central diphthongs of the two Englishes (the other being RP in
this case) is required:

The phonemic system of the New Zealand English monophtong and closing diphthongs
does not differ from that of RP. With the centring diphthongs, New Zealand English
enters a class of its own because of the ongoing merger of near and square. Originally,
English had balanced set of centring diphthongs, /i, €9, 09, v3/ (O’Connor, 1973).

This notion is supporting the theory of those who claim that NZE is not a true, clearly
distinctive and separate dialect of the English language as the number of central
diphthongs is the same both in RP and NZE. Thus, it gives evidence to the theory that
NZE is rather an international variety of the English language, which differs significantly
from standard BBC English only in pronunciation.

In case of the NEAR/SQUARE vowels and their merger, it is important to note
whether this is an older or younger process taking place in the NZE. According to
Gordon et al., (2004) it is a younger process considering the fact that changes that
eventually resulted in the birth of NZE had already started between the end of the 19t
century and early 20t century. As part of the ONZE (Origins of New Zealand English)
project they examined the sound patterns of four subjects who were born after the turn
of the 20tcentury. Their sound patterns clearly made distinctions between the
pronunciation of the NEAR and SQUARE diphthongs, while other research was also
conducted by the ONZE project where the researchers examined numerous subjects’
phonological characteristics regarding the pronunciation of these vowels and the results
show some minor contrast to that of later observations of the ONZE project’s (p. 160)
These people were born before and after 1875 so well in the period of the main
immigration era. None of the test subjects fully merged the NEAR/SQUARE vowels
but showed some kind of movement towards it (Gordon & Trudgill, 1999, p. 113)

Information is not provided on where the test subjects were from or what their
backgrounds were, thus it is possible that those who produced some sort of similarity in
terms of the merger of NEAR/SQUARE were from densely populated settlements that
are prone to early, rapid linguistic changes due to constant interaction of different
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dialects. Nevertheless, according to Gordon et al., (2004) this process has not started
significantly but only well in the middle of the 20t century (p. 160)

High Rising Terminal

High Rising Terminal (HRT) is a feature that stirred some debates. The High Rising
Terminal is a linguistic characteristic in which the end of sentences (declarative in partic-
ular) shows a rise in intonation so that even declarative sentences sound like questions in
some extreme cases.

By the 1980s, the High Rising Terminal has become a part of General NZE in a short
period of time after there were some reports on an ongoing phonologic feature among
Maori children that their non-Maori (Pakeha) peers tend to follow and take up these
speech patterns. There is a possibility that New Zealanders’” HRT is the cause of a
widespread aboriginal linguistic feature. However, this feature is also present in other
countries’ Englishes without the presence of the Maori culture (Burchfield, 1994, p. 396)

These areas where the High Rising Terminal is present are Australia, and some parts
of the United States, mainly in Southern-California. Nevertheless, there were other
reports of detecting HRT among Canadians and English speakers of the Falkland Islands.
Interestingly, HRT does not narrow down to English speakers as it is apparent in other
Germanic languages or languages that have Germanic roots and traits in them such as
German, Norwegian and French (Warren, 2005, pp. 209-230).

Thus, the origins of HRT cannot be explained and determined for sure but the
widespread usage of this phonological attribute and its rapid expansion among users in
the second half of the 20thcentury could be a result of a strong aboriginal Maoti presence
in New Zealand.

BBC and NZE in contrast with AmE

The argument of whether or not NZE and BBC English differ at such a degree that NZE
could rightly be called a dialect of English has been in the center of researchers of the
field.

The usage of lexis, grammatical structures among the population of New Zealand is
more or less identical to that of BBC English speakers, as the former colony is relatively
close to Great Britain regarding time, as it was mentioned that the NZE variant is about
150 years old and the colony ultimately gained full independence from the United
Kingdom in 1947 only.

There is a bigger contrast when comparing NZE with American English. As
American English (AmE) originates from the pre-Received Pronunciation era of the
upper and middle-upper class of England that took place at the turn of the 19% century
in Southern-England, an area from which most of the arrivals to New Zealand came
from and thus the speakers present an ‘uncorrupted’ Elizabethan-era English dialect
(Soniak, 2012). Therefore, when comparing NZE with other dialects such as AmE, the
use of BBC English is appropriate.

As a result of a time-gap of around two hundred years, there is a large amount of
different phrases and lexis that came to the surface and are now became standardized in
education, media and legislature. The similar use of phrases and words by BBC English
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and NZE speakers is conspicuous as is their distinctiveness from General AmE. Thus,
the semantic difference between NZE and AmE exists and the degree of contrast appears
to be the same as that of between AmE and BrE. A few regular phrases and lexis that are
different and are present in NZE as well is important to be mentioned as evidence to
support the argument:

a) BrE: “Barrister, solicitor — AmE: attorney, lawyer: AmE does not make differ-
ences between the different types of lawyers in legislature. Instead, it uses the
common phrase attorney to address them.

b) BrE: Boot — AmE: trunk: Both words mean the back door of the car

o) BrE: Footpath — AmE: Sidewalk: Both mean the marked pedestrian route on
the side of a road, the pavement (Seaman, n.d.).

Nonetheless, apart from the usage of different lexis, the spelling difference is

recognizable and known to belong to either variant:

a)  BrE: Humour — AmFE: Humor

b) BtrE: Honour — AmE: Honor

¢) BrE: Defence — AmE: Defense

d) BrE: Programme — AmE: Program

e) BrE: Grey — AmE: Gray

f)  BrE: Draught — AmE: Draft

The aforementioned distinctions between these words can be applied to NZE if we

consider the differences between AmE and BrE as the form of spelling in case of NZE
follows the British type of system. Therefore, it is safe to state when compared to General
AmE grammatical elements. NZE belongs to the aggregation of British English variants.
This notion is further supported by the fact that NZE is non-rothic, which means the
speakers do not pronounce the liquid »when it is followed by a consonant or is in word
final position in contrast with AmE, which is predominantly rhotic. Furthermore, NZE
exemplifies the presence of both the linking- and intrusive r phenomena, which are only
present in the non-rhotic varieties of English (Tirban, Precup-Stiegelbauer & Patrauta,
pp. 985-990).

Slang Features of NZE

One of the many factors that constitute a dialect is the presence of slang words. In order
to follow this thread the definition of slang has to be clarified:

A type of language consisting of words and phrases that are regarded as very informal,
are more common in speech than writing, and are typically restricted to a particular
context or group of people. (Oxford Dictionaty, n.d.).

Over the years, NZE has developed a large stock of slang words which are are
peculiatly used among the speakers of this variant. There are many examples suggesting
that a large number of BrE slang words have been adapted to NZE. Slang words are the
results of lexical enrichment, which occur and form due to several and various factors
such as social class variations, language contact etc. Many of the NZE slang words derive
from the Maori language, which include certain form of greetings (kia ora). On the other
hand semantically there are a considerable amount of words used in NZE of which
meaning is frequently unknown to other English speakers, therefore could cause
confusions:
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a) Lolly: To the English this particular word means certain types of candy placed
on a stick. However, New Zealanders refer to all types of candy with this word.
b)  Dairy: This word is usually a phrase used to address a product made of milk.
Nevertheless, the phrase refers to a normal, local convenience store in New
Zealand.
The examples mentioned above serve to demonstrate the complexity of spoken NZE.
As multiple dialects of English exist in Britain as well such as Cockney, Brummie or
Geordie, they exhibit rich sets of dialectical words solely peculiar to them, which is one
example that illustrates the language universal notion that language always change. Taking
it into consideration the New Zealand variety of English will certainly demonstrate more
peculiar vocabulary in the future as time goes on.

4. Maori influence on NZE vocabulary

As explained and demonstrated in the chapters above, NZE apart from the presence of
a large number of dialectal (slang) words is an orthodox English language variant, which
mirrors grammatical and phonological attachment to the aggregation of British
Englishes. However, the factor that renders NZE so prestigious and peculiar is the
presence of the indigenous culture (Maoti) and language above all that has and still
contributes to the distinct nature and development of English in New Zealand.

The Maorti are a nation of Polynesian descent and ate the indigenous population of
New Zealand. In areas where Anglo-Saxon culture is present on former colonial soil like
in North-America or Australia there are or were different tribes with different languages
and cultures. However, the Maori civilization is the only indigenous culture and
population of New Zealand, which helped strengthen its position in the lexical set of
NZE. According to several research conducted, it is estimated that approximately 5-6
words per 1,000 words are of Maori origin in both written and spoken form of NZE,
which is changeable in accordance to one’s attitude to the Maori language and heritage
(De Bres, 2007).

In order for a variety of a language to become a dialect, it needs a somewhat distinctive
vocabulary that differs from the standard language. Maori has influenced the English
language in New Zealand on different dimensions and platforms. On the one hand, it
influenced in terms of intonation, pronunciation as New Zealand English speakers tend
to perform the High Rising terminal at the end of sentences that could be a direct
influence of the Maoti culture and language. On the other hand, as in other parts of the
world where there is a somewhat strong presence of a minority language like on the other
side of the Tasman Sea in Australia, some indigenous words set roots in the language of
the majority culture.

There are a number of phrases and words that are present in the General NZE and
thus make it unique and different from standard BBC English:

a) Pakeha (New Zealander of non-Maori descent, usually European)

b) Waka (canoe, vehicle)

¢) Whanau (family)

d) Puku (stomach)

e) Aotearoa (New Zealand — literally — The land of the long white cloud deriving
from Maori legend)
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f) Kia ora (Hello, greetings, welcome)
@) iwi (tribe) (Maori Words, n.d.).

Subsequently, most of the Maori words present in present day NZE are proper nouns,
names of geographical terms or toponyms such as towns, mountains, rivers. Apart from
the proper nouns, the common noun words are divided into three subunits: flora and
fauna, material culture and social culture (Kennedy & Yamazaki, 1999).

The Maori influence is most recognizable in the speech called Maori English or
Maori-Accented English. Besides HRT there are other phonetic features that can be
detected in the speech pattern of Maori English speakers like the absence of linking-R
that is one of the features of NZE and other British, non-rhotic varieties. These features,
of course, can differ on a large scale as different people have different and peculiar
idiolects that are only peculiar to them (Other Forms of Variation, 2009).

Other Maori words that contributed to the enrichment of the lexis set of NZE are
the provincial, district names:

a) Waikato

b) Taranaki

0 Manawatu-Wanganui
d) Otago

Apparently Maori English gives a whole new perspective when analyzing NZE in
terms of its phonetic/phonologic and vocabulary features. On the one hand, the strong
presence and the large acceptance of Maori culture in New Zealand paves the road for
further increment of Maori lexis in the vocabulary of Pakeha speakers.

In a research conducted by Julia De Bres (2010) of the University of Luxembourg
including eighty non-Maori people about their attitudes towards the Maori language, a
reassuring perspective was given on the development and usage of Maori lexis in NZE.
According to her research, there are a diverse range of attitudes shown by Non-Maori
(Pakeha) people towards the usage of the words of the minority, indigenous language of
their country. There were three divisions people were selected into according to the
research, which were titled as ‘Supporting’, ‘Uninterested’, and ‘English Only’. The
majority of the participants, numerically, 56.3% testified as being in favor of using Maori
words in their daily language, which again shows the large support for Maori. According
to her findings, there are several contributing factors that determine how frequently or
infrequently one uses Maori lexis in their speech such as age, personal perspective, feeling
of appropriateness, demonstration of respect. On the other hand, it is highly questionable
whether Maori stands on such a strong ground that it could bring dialectal change in the
English of New Zealand or not. Relying on the findings of the research of Professor Julia
de Bres, the behaviors and attitudes of the majority language speakers towards the
minority language regarding to what an extent they are willing to use Maori words plays
a significant role in determining what further linguistic changes it would bring into the
language of the larger culture. However, one of the most important parts that describes
the ongoing enrichment of English and spread of use of Maori words is her citation of
the theory that states there is an increasing rate of Maori lexis used in the vocabulary of
the younger generations with regards to the social culture, not only material culture. The
notion of material culture refers to nouns, objects that are tangible and visible like
“puku”, while social culture contains the intangible features like actions such as “haka”
(traditional Maori war dance) (pp. 1-13).
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Thus, it is undeniable that the Maori culture enjoys a widespread popularity in New
Zealand. Their language is co-official alongside English and has given numerous elements
to it that constitutes the peculiar nature of NZE. The popularity of the Maori culture is
apparent in sport as well. As mentioned above, haka is a traditional war dance that dates
back to centuries, which is one of the most famous features of the Maori culture and is
carefully maintained and catered for. This peculiar tradition is most famous in the world
of rugby as the New Zealand rugby national team (All Blacks) performs this complex
dance before each game that serves as a tribute to Maoti heritage and pride. Besides the
activity of dancing, haka is accompanied by load war chant which is performed in Maori,
providing a stable ground for Maori language to thrive even among the Non-Maori
population. This act of demonstrating cultural heritage is a matter of national identity
which plays a huge part in perceiving a dialect different. This is probably why when
talking about world Englishes we refer to the different dialects of England as British
Englishes and not including NZE into this aggregation but making a distinction by
addressing it the English of Aotearoa (New Zealand).

Conclusion

As it was mentioned in chapter 2, a dialect is a variety of a language, in which both
phonological (pronunciation) and lexical (vocabulary) differences are present and are
often standardized. It is commonly accepted that NZE differs on a large scale and degree
from the RP of Great Britain especially in the recent decades regarding its DRESS vowel
now sounding like the vowel of FLEECE, the NEAR/SQUARE metger in which the
pronunciation is pushing towards pronunciation of NEAR vowel, the High Rising
Terminal that is also present in other vatieties of English and most significantly the
presence of the language and culture of the aboriginal, Maoti population in terms of lexis
and pronunciation alike.

However, the large number of similarities in case of vocabulary between BBC and
NZE is of great importance. As the term, New Zealanders can only be used since about
the middle of the 19t century, their accent and size of vocabulary has been enriched and
developing ever since. It was common to refer to Great Britain as home’ in schools and
in other dimensions of private life up until the First World War, after which a distinctive
self-identity started to surface mainly deriving from the tales of heroism from the part of
New Zealand soldiers at Gallipoli.

Self-identity also plays a role in the forming of a nation as well as in the forming of a
new dialect. However, the close connection between British and NZE cannot be
overlooked when determining whether NZE is a separate dialect or not. The answer is
yet to be found, however, the notion that NZE is an international variety of the language
that possesses several distinguishing features but shares a common root with the standard
BtE used in Great Britain is one to consider seriously.

There are predictions about the future of NZE and what it could sound like in a
hundred years time, which states that the current peculiarities will be even more
highlighted. Predictions are only made on the phonological changes that could occur in
the near or the distant future but whether or not some lexical changes will take place in
NZE is yet to be found out.
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FILO ALEXANDRA
IKT-ESZKOZOKKEL TAMOGATOTT NYELVTANTANITAS

Napjainkban az IKT (informaciés és kommunikacids technologiak) oktatasban, tanulasi
folyamatban betdltétt szerepének értelmezése és vizsgalata idészerl: az IKT-eszk6zok
oktatasban torténé felhasznalasa szamtalan 4j potencialt rejt magaban. Mivel a 21. sza-
zadban rohamléptekkel halad elSre a digitalizacié, a dolgozat irdja ugy véli, hiba lenne
ezeket az alternativakat érintetlentl hagyni.

Az oktatasi rendszer egyik legfontosabb feladata, hogy a kézoktatasi intézmények az
informacids tarsadalomba illeszkedjenek: ez az igény egyiitt jar az intézmények informa-
tikai eszk6z6kkel vald ellatottsagaval, szorosan kapesolddik az informaciés irastudas ko-
vetelményéhez, vagyis hogy a pedagogusok és a didkok egyénileg és csoportban is hasz-
nalni tudjak a korszerd eszkozoket a magas szintli informacio elérése érdekében.

Mindez feltételezi, hogy a diakok és a pedagdgusok ismerjék a korszerl IKT-eszk6z6k
egy részét vagy azok kiegészitdit: a szamitogép, a laptop, a vezetékes és vezeték nélkili
internet és a mobiltelefon hasznalatat, az online és offline fut6 szamitégépes programo-
kat, oldalakat, amelyek a tudomanyos eredményekkel és az adott korosztalynak megtelel$
tudasanyaggal 6sszhangba hozhatok. A pedagbgusoknak emellett jartasnak kell lennitik
tanuldik erésségeiben, elmaradasaiban, és az elsajatitandé tananyagot ehhez a kompeten-
ciarendszerhez kell igazitaniuk.

A kutatas két pilléren nyugszik: egyrészt vizsgalja, hogy mennyire terjedt el az IKT-
eszk6z0k és technologiak hasznalata a sziikséges oktatasmédszertani megtjulas érdeké-
ben, masrészt elemzi, hogy a nyelvtan tanitisa milyen IKT-mdédszerekkel teheté hatéko-
nyabbd. A vizsgalat tanitasi gyakorlaton és kérdSives felméréseken nyugszik.

A kutatas célja annak megallapitasa, hogy eredményesebb-e az oktatas az IKT-eszko-
z6k haszndlataval, valamint mennyire nyitottak erre a médszerre a pedagogusok és a dia-
kok. A vizsgalat soran olyan faktorokkal is szamolni kellett, mint az oktatasi intézmények
technolégidhoz valé hozzaférése, magas szinvonala elektronikus tartalmak elérhetSsége,
illetve a tanarok eszkézhasznalati és modszertani felkésziltsége.

1. A digitalis kultara

Rab Arpad ,,Digitalis kultira” cim értekezésében a kévetkezSképp definialja a fenti fo-
galmat: ,,A digitalis kultira a kultura része, minden olyan kulturalis objektum (és az 4ltala
hordozott jelentés) Gsszessége vagy rendszere, ami digitalis platformon létezik, figgetle-
nil attdl, hogy digitalis uton jon létre vagy digitalizaltak.” (Rab 2017: 5)

Mezei szetint az elmult évtizedek felgyorsult technikai fejlédésének készonhetGen az
oktatds és a tanulas jelentSs atalakulason ment keresztil (Mezei 2009). Gyarmathy ugy
véli, hogy a digitalis kultura napjainkban egy 4j kornyezetet teremtett, a huszonegyedik
szazad gyermekei mar ebbe az 4j mili6be sziilettek bele, hiszen mindenhol a technolégia
valamilyen megnyilvanulasi forméja veszi Sket koriil: otthonaikban, az iskolaban, munka-
helyiikon, az tizletekben egyarant (Gyarmathy 2012).

Az internettel kapcsolatba kertil6 ember folyamatosan ,,digitalis libnyomokat” hagy
maga utan, és a haszndlat természeténél fogva spontan hozzijarul a széleskort digitalis
kultura névekedéséhez. Ollé — csatlakozva az UNESCO allasfoglalishoz — kifejti, hogy a

187



Pannon Tanulmanyok VI. Veszprém, 2019

digitalis maveltséget tanulni kell, tehat jelentésen tobb mint 6szténds eszkézhasznalatrdl
van sz0, és a miveltség nem a digitalis nemzedék velesziletett sajatossaga. Ollé szerint a
digitalis muveltség tanuldsa és tanitisa az oktatds szamdara is kdzpont feladatot jelent,
amelyet a képzési program minden 6sszetevGjében alkalmazni kell, és nem kiilon képzési
tertletként definialni (Ollé 2012).

Az 1j oktatasi kdrnyezet kihivasai

A nemzetkézi szakirodalomban Prensky nyoman (2001) eltetjedt kifejezés az internettel
felnétt, 1980 utan sziletett nemzedéket ,,digitalis bennsziilotteknek™ nevezi. Ez a gene-
racié a ,netgeneracié”. Az 1980 el6tt szlletett nemzedék ,,digitalis bevandorl6”, hiszen
6k még az un. kényvkultiraban néttek fel. Fehér és Hornydk a netgeneracié jellemzéit
vizsgalva megallapitja, hogy a netgeneracié kialakuldsa a hazai oktatasban még varat ma-
gara, ugyanis a tanulok még nincsenek azon ismeretek és kompetenciak birtokaban, ame-
lyek alapjan Prensky netgeneracionak nevezi az adott korosztalyt (Fehér—Hornyak 2010).
A digitalis bennsziilottek nem feltétlenil rendelkeznek digitalis kompetencidkkal, és a di-
gitalis bevandorlok is képesek magas szinten megfelelni a digitalis kérnyezet kihivasainak.

A digitalis generacié gyermeke Oriasi gyorsasaggal talal meg rengeteg informaciét az
internet segitségével. Az persze mas kérdés, hogy ezt az informaciét szelektalni tudja-e;
ebben lehet segitségére a pedagogus, aki a megfelel$ iranyt mutatva példat nyujt a dia-
koknak. A multitasking egyarant jellemz6 ezekre a gyerekekre, hiszen a szimultan tevé-
kenységek végzése nem okoz mar problémat nekik. A sok internethasznalat negativ ko-
vetkezménye azonban tébbek k6zott az, hogy romlik a gyermekek emlékezSképessége,
gyengébb iraskészség jelentkezik naluk (v6. Gyarmathy 2013). Olé szerint az Y és Z ge-
neracié megléte mar csak fikcio, hiszen a munkaerépiacon nem az szamit, hogy az ember
melyik generdciéhoz tartozik, hanem hogy hogyan tudja hasznalni a munkéjat segité esz-
kozoket (Ollé 2018). A technoldgia nagyjabol kétévente valtozik, mindig 4j modellek ke-
rilnek a piacra, igy valdjaban generaciés 6ntudatrdl sem beszélhetlink, hiszen a digitali-
zaci6 allandé valtozasban van.

A PISA eredmények és a digitalis kultura osszefiiggései

A PISA (Programme for International Student Assessment) vizsgalat célja az Oktatasi
Hivatal megfogalmazasa szerint az, hogy felmérjék a kézoktatas kereteit hamarosan elha-
gy6 15 éves tanuldk alapvets ismereteit, amelyek a mindennapi életben valé boldogulas-
hoz, a tovabbtanulashoz vagy a munkaba allashoz sziikségesek.

Csap6 szerint a PISA filozo6fiaja, hogy a legfrissebb tudomanyos eredményeket fel-
hasznalva az oktataspolitika szempontjabdl relevans felméréseket végezzen. Olyan ada-
tokat kell 6sszegytjteni, amelyek kézvetlenill segitik a rendszerszintl dontéseket (Csapd
2011).

A kompetenciafelmérés tobb mint félmillié kézépiskolds bevonasaval készil, vilag-
szerte 72 orszagban. Magyarorszag a régidban a rosszul teljesitd orszagok k6zé sorolhato,
vildgszinten pedig messze az atlag alatt vagyunk. Altaldban elmondhaté, hogy a gazda-
gabb orszagok jobb eredményeket értek el, igy az élmez6nyhdz tartoznak a kelet-dzsiai
vagy az angolszasz orszagok. Csapd szerint nem a finanszirozas megléte vagy hidnya
okozza a legnagyobb problémat:
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Sokat beszélink arrdl, hogy a kézoktatas fejlesztésé¢hez pénz kell. Ez igy van. De nem igaz
az a kévetkeztetés, amit ebbdl az allitasbol néha levonnak, hogy pénz nélkil nem lehet tenni
semmit. Ha rdanéziink a PISA adatokra, azt latjuk, hogy 2006-ban a természettudomanyi
kompetencidk felmérése soran még a kilonbségek 19%-at lehetett magyarazni azzal, hogy
az orszagok kilénb6ézé mértékben koltenek a kézoktatasra. Ha a 2009-es olvasasi eredmé-
nyeket nézziik, ez mar csak 9%. Ami azt is jelenti, hogy az eredmények 90%-at nem lehet
azzal magyardzni, hogy egyes orszigok kevesebbet vagy tobbet koltenek a kézoktatasra.

(Csapé 2011: 1)

Az egyetlen valtozas a PISA-teszt torténetében a szovegértés javulasa, sajnos a masik két
teriileten (matematika és természettudomany) 2000 6ta stagnalas tapasztalhato.

Szdvegértés, ika éstermé domdiny eredményel
(Magyarorszig, PISA 2000-2015)
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A szOvegértési, matematikai és a természettudomdnyos eredmények alakuldsa
Magyarorszagon 2000 és 2015 koézott!

A PISA-tanulmany kiemeli, hogy az eredményeket nagyban befolyasolhatta az a kom-
ponens, hogy a diakok mennyire mozognak otthonosan a szamitégép-hasznalatban. Eb-
ben a felmérésben sajnos az utolsék kozott vagyunk: az Gsszes vizsgalt orszag kozil csak
Litvaniaban és Hongkongban nagyobb probléma a didkok szamitégépes ismereteinek hi-
anya. Walker, a Computing at School és a BCS the Chartered Institute for I'T egyik vezetd
szakértje szerint Osszefiiggés mutathat6 ki az informatikai infrastruktira fejlesztése és a
tuddseredmények hatékonysaganak ndévekedése kézott (Walker 2018).

A teljesitmények 2000 és 2009 kozotti valtozasa azt mutatja, hogy sem az orszagok
teljesitményének abszolut szintje, sem az orszagok egymashoz viszonyitott helyzete nem
determinalt. Ha attekintjitk a PISA felmérések eddig megjelent sok-sok kotetét, vagy meg-
nézzlk annak a kétetnek a végkovetkeztetését, amely a 2000-2009 kozétti trendeket fog-
lalja 6ssze (OECD, 2010), akkor azt latjuk, hogy az orszagok eredményei az elmdlt évti-
zedben killonbozképpen valtoztak. Egyes orszagok nagyon gyorsan javitottak eredmé-
nyeiken, és elébbre 1éptek a nemzetkozi rangsorban (t6bbek kozott Lengyelorszag, Fszt-
orszag és Torokorszag), mas orszagok viszont visszaestek a rangsorban, eredményeik
romlottak. Tehat az egyszer mar megszerzett j6 pozicié sem alland6. Ugyanakkor bebi-
zonyosodott az is, hogy tudatos fejlesztéssel az eredményeket lehet javitani.

Uhttp://hvg.hu/itthon/20161206_PISA_2015_metedek_lejton_a_magyar_kozoktatas_rado_peter
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2. Az IKT fogalma, fajtai

Az IKT fogalmanak szamos definicidja létezik, melyek értelmezése teljes kord attekintést
ad az IKT felhasznalasi teriileteirdl is. Molnar a kévetkez6képpen Gsszegzi a terminust:

Az Informaciés és Kommunikaciés Technolégidk olyan eszkézok, technolégidk, szervezési
tevékenységek, innovativ folyamatok &sszessége, amelyek az informacié- és a kommunika-
ciokozlést, feldolgozast, aramlast, taroldst, kodolast elésegitik, gyorsabbd, konnyebbé és ha-
tékonyabba teszik. (Molnar 2008: 259)

Molnar azt {rja t6bbek kdzott, hogy erre a fogalomra valdjaban nincs is egységesen
kiforrott definicid; altaldban mindenki tudja manapsag, hogy mit takar ez a betlisz6. Mol-
nar tovabba olyan értelmezést is ad az IKT fogalmanak, amely alapjan az IKT-t a mult-
médiat felvalté fogalomként is értelmezhetjiik: ,,az IKT-t olyan médianak tekinthetjiik,
amely lehet6vé teszi az interakcié és a kommunikacié kilénb6z6 tipusait: a gép-gép, az
ember-gép és kiiléndsen az ember-ember kéz6tti interakciot” (Molnar 2008: 261).

Nadasi szerint ,,az IKT a magyar informacio- és kommunikaciétechnolégia vagy in-
formaciés és kommunikacios technolégia, réviden infokommunikacios technolédgia szer-
kezettel irhaté le” (Nadasi 2013: 26). Tovabba azt allitja, hogy ,,az IKT az informatika, a
telekommunikacié és az adatbazisok, halozatok technologiajanak egyesitése, konvergen-
cidja” (Nadasi 2013: 18). A gyakorlatban ez a radio, a televizio, a telefon és a szamitogép
adta lehetGségek egyesitése. Ennek kdszonheten az emberek kommunikaciés lehetésé-
gei kitagulnak, a szérakozasi és tajékozodasi lehetéségeik szinesednek, széles korivé val-
nak, és az infrastrukturalis, foldrajzi korlatoktdl felszabadulnak.

Az IKT masik — a koztudatban €16 — elnevezése az un. ,,4jmédia-eszk6z6k” (egybe-
és killonirva is talalkozunk a kifejezéssel, ami arra utal, hogy a helyesirasunk még nem
foglalt allast az fraismoddal kapesolatban). Forgo szerint rengeteg szakterlileten alkalmaz-
zak, mint példaul a nyelvészetben, kommunikacié- és médiatudomanyban, vagy akar a
mivészetben is:

Ugyan az ujmédia diszciplina mir tobb szakteriileten teret kapott, a mindennapi pedagd-
gustevékenység soran még nem bontakozott ki, pedig a fiatalabb genericidk egyre inkabb
kovetelik maguknak az otthonrdl hozott ujmédia-eszk6z0k (IKT-, High tech) hasznalatit. A
fogalom és a hozza tartozé eszkozrendszer lassan dgyazddik be az oktatasba, és abban szinte
biztosak lehetiink, hogy egy egészen ujfajta — a digitalis (IK'T-) kompetencidkon talmutaté —
irastudasta lesz sziiksége a pedagbgusoknak. (Forgd 2013: 35)

Hogyan definialhaté az Gjmédia fogalma? Szakadat megfogalmazasa alapjan (idézi
Forgd 2014: 4):

Az 4 média ,,a digitalis hal6zati kommunikacié révén létrejové médiatipus tfogd neve. Az
4j média fogalma magiba foglalja a multimédia és interaktiv média jellegli tartalmakat, az
Gjszerd egyéni és kozosségl cselekvési formakat egyarant.

Balazs megfogalmazasiban ,,az Gj média az elképzelések szerint nagyon demokratikus,
valasztasra, valtozatossagra lehetGséget ado, személyre, kisk6z6sségre szabott, az alkotd-
készséget, a szabadsagot néveld eszkoz lesz. Ebben aligha kételkedhetiink, mert el6képei,
az internetes k6z6sség- és tudasszervezés mar ma is nagyon sok hasonld jellemvonast
mutat” (Balazs 2013)
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Fehér szerint mar a kényvnyomtatas megjelenését is uj médianak lehet tekinteni a
korabbi kédexirashoz képest. A régi média utolsé mérféldkévének ugyanakkor a hagyo-
manyos (analég) televiziot tekinti, amelyben még a digitalis szolgaltatasok, illetve az in-
teraktivitis nem jelenik meg (Fehér 2007).

Aczél az tjmédiat ,,nem elsésorban a kronologikusan el6rajzolodé médiumszaporo-
das vagy a kivitelez6 technoldgiak” sajatossagaként, hanem sokkal inkabb a ,,média iden-
titas-valtozasa” szempontjabdl fogja fel, fontosnak tartva az ,,6médiahoz” valé viszonya-
ban mutatkozé megkilonbéztets jellemzGk megragadasat. A kévetkezd kulesfogalmakat
emeli ki Liester listaja alapjan: digitalizacio, interaktivitas, hipertextualitds, szortsag és vir-
tualitds. Tovabba hangsilyozza a szamitogép altal kézvetitett kommunikaciot, a média-
fogyasztas és -szoras Uj funkciéit, illetve a mar meglévé média atvaltozasait. Utdbbira
kival6 példa a mobiltelefon: maga az ,,4jmédia” fogalom az ujdonsagot hangsilyozza,
annak ellenére, hogy sokak véleménye szerint az Gjmédia egyik kiemelt eszkdze, a mobil-
telefon gyakorlatilag a mar mik6dé médiaeszkozok Gj kontdsben valé megjelenésének
tekintheté (Aczél 2011: 9-21).

A technolégia fejlédésének, szakkifejezéssel az infokommunikaciés technologiak
(IKT) forradalmanak készonhetSen a korabban egymastdl elkilonilé iparagak és szol-
galtatasok egyre inkabb kézelednek, 6sszecstusznak, egybeolvadnak. A hagyomanyos mé-
diaban egyértelmuen tudta az ember, hogy milyen szerkezetd és formaju tartalommal ta-
lalkozik egy lapban vagy egy radids és televiziés misorban; ezek k6zott nem vagy csak
minimalisan volt atjards. Ezzel szemben az ujmédidra mindez nem igaz: ma mar elvaris
a lapok és misorszolgaltatok esetében, hogy online is elérhet6ek legyenek a nagykozon-
ség szamara; és forditva is igaz, hogy a vilaghal6rdl is keriilnek 4t tartalmak a hagyoma-
nyos médiaba, s6t a fogyaszté — kontextustdl fiiggben — maga is tartalom-elGallitova val-
hat. Radiés, televizids adasok ugyanigy elérhetéek az interneten, mint a hirtartalmak az
online lapkiadéknal. Osszességében mindegyik szakérté kiemeli tehét a digitalis eszkozon
végzett kreatfv munkat, ami aktiv visszacsatolason és részvételen alapuld jelenség. Az 4j-
média jelensége nem egy 4j rendszer, hanem egy olyan jelenség, amely Osszefoglalja az
Osszes eddigi, médiakdrnyezetben lezajlott valtozasokat.

Az IKT feltételei a tanulasi kérnyezetben

A 21. szazad kulturalis atalakuldsai k6vetkeztében az iskolakban szamos 4j megoldandé
helyzet teremt6dott. A technoldgiai fejlesztések befolyasoljak a kézoktatasban mind a
tanitas, mind a tanulds folyamatat. A tanitas és tanulas aktualis formaban jelennek meg,
folyamatosan valtoznak az alkalmazasra kertlS eszk6zok és modszerek. Ezen eszk6zok
iskolaban val6 eredményes hasznalatinak harom feltétele van: a technolégidhoz val6 hoz-
zaférés biztositasa, magas szinvonald elektronikus tartalmak elérhet6sége, illetve a tana-
rok eszk&zhasznalati és modszertani felkésziltsége (UNESCO 2002). Ahhoz, hogy a di-
akok készségel, képességei megfelel6 médon fejlédhessenek, optimalis tanulasi kérnye-
zetet kell biztositani szamukra.

A Partnership for 21st Century Skills ,,A XXI. szazadi tanulasi kérnyezetek” cimi
tanulmdnya a tanulasi kérnyezet fogalmat az alabbiak szerint hatirozza meg:
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A tanulasi kérnyezet az a timogaté kornyezet, amelyben minden feltétel adott ahhoz, hogy
az emberek a lehet6 legjobban tanuljanak. A rendszer figyelembe veszi az egyéni tanuléi
sajatossagokat, és timogatja a pozitlv emberi kapcsolatokat, amelyek sziitkségesek a hatékony
tanulashoz.2

A definiciét tigabban értelmezve a konkrét fizikai kérnyezethez hozzatartozik az a
kozeg is, amely lehetévé teszi az IKT-eszk6z6k haszndlatit, elésegitik a kooperativ kul-
tara fejlédését az intézményekben, valtozatosabba tehetik a kilénb6zé médszereket, il-
letve a kommunikaci6 fejlédését is biztositjak.

Az IKT jelentSs szerepet jatszik a hazai gyakotlatban, igy a pedagdgusképzésben is.
Az egyes intézmények kozott egyenetlenségek tapasztalhatok a technikai feltételek, az
eszk6z0k kezelése terén, és azok innovativ alkalmazasiban egyarant (Falus 2010). Ha a
digitalis allampolgarsag egyik szegmense nem mas, mint a napi szintd internethasznalat,
akkor ennek a kialakuldsaban és fejlédésében a legnagyobb akadaly az allampolgarok in-
ternethez valé hozzaférésének hianya. Ez az akadaly a kézoktatasban napjainkban eltd-
nében van: a Nemzeti Fejlesztési Minisztérium infokommunikacidért és fogyasztovéde-
lemért felels allamtitkara bejelentette, hogy 2019 végéig az allami és egyhazi iskolak teljes
wifi-lefedettséget kapnak.3

Ollé szerint a felsGoktatasi intézmények eszkozellatottsaga mar sok helyen lehetévé
tenné, hogy a hallgatok éljenek a digitalis hozzatérés lehetGségével, de szamos esetben
tapasztalhatd, hogy példaul a szabadon elérhetd internet sem motivalja 6ket k6z6s, ma-
sokkal is megosztott tanodrai jegyzetelésre (Ollé 2012).

Nemcsak a fent emlitett feltételek, hanem a tarsadalmi kilonbségek is akadalyozhat-
jak, hogy a tanuldk iskolan kiviil is hozzatérjenek digitalis technikai eszk6z0khoz vagy az
internethez, ugyanakkor az iskolakban sem biztositott az, hogy a tanul6 személyes tanu-
lasi kérnyezetében, pl. az iskolapadjan elérhetd legyen az internet. A tarsadalmi kilénb-
ségek kovetkezménye a digitalis szakadék, amely az online tirsadalomban val6 részvételt
akadalyozza. Ollé ugy véli, hogy a digitalis szakadék athidalisaban az internet 4ltalanos
hozzaférhetésége mellett a k6zoktatasnak lehet kiemelt szerepe oly médon, hogy kell6-
képpen felkésziti a tanuldkat az aktiv felhasznalasra, elsésorban a technikai lehetGségek
és a megfelel6 motivacié biztositasaval (Ollé 2012). Az informacids és kommunikaciés
technoldgia elterjedésének és alkalmazasanak elengedhetetlen feltétele az iskolavezetés
innovativ munkat timogato és elGsegits tevékenysége, valamint a pedagégusok aktiv, 6n-
fejleszté attitidjének és munkajanak folyamatos fejlédése (Fehér 2004). A témaval fog-
lalkoz6 szakemberek szerint az IKT-implementalds sikere nem a szoftvereken vagy a be-
rendezéseken mulik, hanem a tanarok szakmai felkésziltségén. E nélkil nem lehet meg-
felel6 médon timogatni a didkokat az informacids és kommunikacios technika alkalma-
zasa soran (Yuen—Law—Wong 2003).

Az IKT sikeres alkalmazasa nem val6sulhat meg a pedagégusok megfelel6 motivalt-
saga és felkészitése nélkil. A kutatok egy része megktlonboztet iskolai és tanari szintQ
akadalyokat. A szakirodalom fontosabbnak tartja a tanari szintd tényez6t, amely a peda-
gbgiai meggydzidésben és elkotelezettségben mutatkozik meg (Mumtaz 2000). Ahhoz,
hogy a pedagdgusok 1épést tarthassanak a technikai fejlédéssel, biztositani kell szamukra
a tovabbképzések megszervezését és az azokon vald részvételt. Ez tébbek kézott azért

2 http:/ /www.p21.otg/storage/documents/le_white_paper-1.pdf
5 http:/ /eduline.hu/kozoktatas/2017/10/16/ teljes_wifilefedettseget_kapnak_az_iskolak_VMOXUD

192



Fil6 Alexandra: IKT-eszkozokkel timogatott nyelvtantanitds

fontos feladat, mert a mindennapok soran hasznalt tudast, képességeket és készségeket
tovabb tudjak adni a tanitvanyaiknak (Molnar 2008). Képezni kell magukat azért, hogy
tudjak, milyen IKT-eszk6zok allnak tanitds soran a rendelkezéstikre, melyiket mikor és
mire lehet hasznalni, illetve hogy mely eszkéz mely tanitasi folyamathoz illeszthetd.

Az IKT pedagogiai szerepe az oktatasban

,»Az elektronikus tanulasi kornyezet kialakitasa, mikodtetése és folyamatos tovabbfejlesz-
tése 4j — a korabbiakat részben kiegészitd, részben , feliilir6” — tanari tudaselemeket, at-
titddoket és kompetenciakat igényel” (Komenczi 2013: 119). A 21. szazad elején tevé-
kenyked§ tanarnak olyan muveltséggel és szemlélettel kell rendelkeznie, amely képessé
teszi arra, hogy a késémodern ,,informacios tarsadalmat” megértse, felismerje a folyama-
tosan bévils infokommunikacios eszkoztar altal kirajzolodo lehetSséghorizontot, és en-
nek alapjan tanari munkajaban adekvat és konstruktiv megoldasokat valdsitson meg
(Komenczi 2013). Ha a diakoktdl elvatjuk, hogy rendelkezzenek digitalis kompetenciak-
kal, akkor a tanaroktdl is meg lehet ezt kévetelni (Kubinger-Pillmann 2011).

A nemzetkdzi tanarképzéssel foglalkozé kompetencia modellek kozil 6t teriilet hata-
rozhaté meg (Midoro 2005). Eszerint (1) jelentSs a pedagbgus mint felhasznal6 személyes
IKT kompetencidja, illetve (2) a pedagogus IKT-val kapcsolatos dnképzésekre, tovabb-
képzésekre iranyuld elvarasai. Fontos, hogy az (3) eszk6z6k az oktatasi adminisztracioban
alkalmazott eszk6zok legyenek, illetve hogy (4) a pedagdgus a tanérakat szamitégéppel
tervezze meg és kivitelezze. Napjainkban mar nem csak a pedagdgus a tudas egyetlen
birtokldja, forrasa és ataddja. Az iskola falai kézé behatol az egyéb forrasokbdl szerzett
tudas is, (5) amelyeknek értelmezése sokszor a pedagogus feladata. Keriilhet olyan hely-
zetbe, amikor a tanuldk altal kézvetitett informacioval kapcsolatban nem rendelkezik
megfelel$ ismeretekkel.

Ezekhez a szituacidkhoz megfeleléen alkalmazkodva, példat mutatva a pedagdgus
megtanithatja tanitvanyainak a weben talalhat6 hiteles forrasok, informaciok lelShelyét,
kezelését (Lénard 2015). Ellentmondds az adott helyzetben az, hogy az a pedagogus, aki
csak felnétt kordban kezdte/kezdi megtanulni az IKT-eszk6z0k hasznilatat, az fogja
majd a digitalis kor gyermekének digitalis kompetenciajat fejleszteni. Szinte minden ot-
szagban vannak olyan paradigmak, amelyeket nehéz megvaltoztatni, és bizonyos célcso-
portok tovabbra sem hajlandék IKT-t hasznalni tanulasi célra. Még az BEgyesilt Kiraly-
sagban is, ahol magas az IKT-penetraci6 az oktatasban, és ennél fogva szintén nagy lel-
kesedéssel probaltak adaptalni azokat a technoldgiai megoldasokat, amelyek gazdagitjak
a tanarok tradicionalis szerepét, néhany tanar és oktaté még mindig attdl fél, hogy szami-
togépre cserélik le Sket, masok pedig kényelmetlenill érzik magukat ebben az 4j szerep-
ben, ahol a tanuléknak nagyobb az autonémiaja (Radacsi—Benedek 2005: 125).

IKT-eszko6zokkel tamogatott feladattipusok a nyelvtanérakon
A 21. szazad gyermekeinek a digitalis eszk6z0k hasznalata mar magatdl értetédd. A dia-
kok ebben a digitlis légkérben otthon érzik magukat, biztonsagosan mozognak benne,

igy ebben a kdzegben az ismeretlen tananyag elsajatitasa is gyorsabban és kénnyebben
hajthat6 végre. Erre a jelenségre mar t6bb tankdnyvkiadé is rajott, éppen ezért digitalis
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tananyagokat készitenek a tankdnyvekhez. ,,Napjainkban a legtjabb tankényvesaladok-
hoz a kiadok digitalis kiegészit6 anyagokat is fejlesztenek” (Gonda 2008), valamint a tan-
eszkoz-, illetve oktatasisegédeszkdz-készitSk is igyekeznek gyarapitani az iskolak digitalis
eszkozkészletét, példaul az interaktiv tabla, a dokumentumkamera, a vezeték nélkili pa-
latabla, a SMART-szoftverek stb. segitségével (Boda 2012).

Az egyetemi oktato, a gyakorl6 pedagdgus vagy a tanarjeldlt szamos olyan IKT-esz-
kozt hasznal a mindennapjaiban, amelyek t6bbsége oktatisra is alkalmas, haszndlata a
tanodrai keretek kozott is elképzelhetd. llyen eszkdz példaul az e-book, a mobiltelefon, a
szamitogép, a projektor és az interaktiv tabla is. A 2008-2010 k6z6tt zajlott kutatas, amely
a magyar nyelvtan 6rakon hasznalt IKT-eszk6zoket vizsgalta, a kovetkez6 eredménnyel
zarult: az altalanos iskola alsé tagozatinak magyar nyelvi 6rdin a legkedveltebb IKT-esz-
koz a projektor, a felsG tagozaton az interaktiv tabla, valamint a kézépiskolaban is az
interaktiv tabla volt a legnépszertibb a kiillénb6z6 IKT-eszk6z6k kozil (Gonda 2011).

Az eszkozvalasztaskor szem el6tt kell tartani azt a szempontot is, hogy az elsajatitandé
tananyagtartalmakat minél szemléletesebben, minél t6bb érzéktertiletre hatva adjuk at. A
szenzoros kanalitas elve kimondja azt, hogy ,,minél t6bb érzékel6csatornan keresztil jut
el az informacié a tanuldkhoz, annal eredményesebb lehet a tanulds” (Kovacsné 2006:
123, idézi: Antalné 2008), és az interaktiv tablanak készonhetSen ,,fokozddik a tanar és a
tanéra hatékonysaga, multiszenzorialis volta miatt nagyobb mértékben képes Ssszponto-
sftani a diakok figyelmét a tananyagra” (Gonda 2008).

A megfelel$ taneszkoz(6k) kivalasztasahoz nélkilézhetetlen az adott tanul6csoport
ismerete is. A szempontok kézott szerepel a pedagdgus ,,eszkézi kulturaltsaga”, ez azt
jelent, hogy a tanar ,,tudja kezelni az oktatastechnikai eszk6zoket, tudjon 6nalléan infor-
maciéhordozokat késziteni, és felkészilt legyen a taneszk6zok tudatos tanérai felhaszna-
lasara” (Petriné Feyér 2003: 327-328). Tovabba Maké szerint fontos, hogy az anyagok
legyenek konnyen hasznalhatéak, életkorhoz és tudasszinthez illeszkedbek, és férjenek
bele a tanérai keretek kézé (Maké 2008).

A dolgozat irdja altal vizsgalt hatodik évfolyam magyar nyelvtan tankényvében sza-
mos olyan anyag talalhatd, melyhez kénnyen illeszthet valamilyen IKT-eszkdz. A sz6-
fajok tanitdsanal célszerl lehet egy tablazat kivetitése interaktiv tablan keresztil, melynek
segitségével a tanuldk atlagak, hogy mely szofajok tartoznak az alapszofajok, mondatszok
és viszonyszok csoportjaba. A tablazat és a mozgathatd szébuborékok segitségével a di-
akok a tablanal aktivan részt vesznek a tanéran, a vizualis tipusd gyermekek szamara pedig
még jobban attekinthet§ az adott tananyag. Kilénb6z6 jatékok is lehetnek Otletesek,
amelyek a digitalis alapa tanitast egészitik ki, példaul ,,Mutatkozz be egy altalad valasztott
sz6faj nevében!”, vagy ,,Amerikabdl j6ttem” cim jaték a sz6fajok csaladjan beldl.

Amennyiben a nyelvtanéran lehet8ség van mobiltelefon hasznalatara, és a diadkoknak
van internet-hozzaférési lehetésége is, tanulsagos feladatok jatszhatbéak a Kahoot! appli-
kacion keresztil. A Kahoot! jatékossagon alapuld, feleletvalasztos tesztkészité program.
Bongészhetiink masok altal készitett palyakon, de nagyon gyorsan készithetink egyet mi
magunk is. Példa egy kérdésre a programon belil: ,,A szamnevek melyik csoportjiba tar-
tozik a »harmad« szavunk?” A tanuldk pedig a négy valaszlehetSség koziil eldonthetik,
hogy a sz6 sorszamnév, tortszamnév, tészamnév vagy esetleg hatdrozatlan szamnév.

A Piktochart képkészits, Pinterest képnézegets és a Youtube videdmegoszt6 portal
feldl is érdekes lehet a tanitas-tanulds folyamata. Szamos olyan kép készithetS, amely szi-
nes, figyelemfelkelt, szinte életre kel a didkok szeme el6tt az dbra. Az altalam megtartott
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nyelvtan o6rara is készitettem egy ilyen képet, amely a fekete betdkkel irt, tankényvben
1évé definicié helyett jéval mutatésabb volt.

Piktochart programmal készitett sajat illusztracié a tananyaghoz

A Youtube-on rengeteg digitalis tananyag megtaldlhat6, ami ahhoz is hozzasegiti a
didkokat, hogy esetleg otthon, tanulas kézben, a sajat digitalis kérnyezetitkben még egy-
szer meghallgassak az adott anyaghoz tartozo részt, ezzel elmélyitve tuddsukat.

Az oktatisban gyakran hasznalt IKT-eszk6z a Learningapps. Felépitése hasonlé a
Kahootl-hoz, bar itt nem a versenyeztetés a cél, sokkal inkabb az adott Tankockak, vagyis
feladatok megoldasa. Kiilonb6z§ szinteken, kiilonb6z6 feladattipusok hasznalhatéak, il-
letve sajat verzid készitése is lehetséges. A feladatok interaktiv tablan kivetithetSk, az el-
len6rzési lehetSségek pedig rogton a feladatok megoldasai utan adottak. Ugyan pontozas
nem torténik, de a tanul6 addig probalkozhat, mig végil hibatlan lesz a megoldasa. Paro-
sitas feladatok, memoriajatékok, sorrendbe rendezés, betlirendbe rendezés, ellentétek ke-
resése, kbzmonddsok kiegészitése — ez csak par tipus a sok elvégezhet6 feladat mellett.

> Magyar
LearningApps.org
k-
Q Tankocka bevesiae | 8 Valogatas ata | & Bejetentiarie
ey Perap——y—"
Kategéeia Magyar = Szintek (@ .
* Helyesiras * Konyvtar * arcok = hangtorvenyek * mondatelemzés * olvasis tanitas.
* Melyesirasi slapelvek  « Massalhangzok * betirend * helyesiras « mondatfajtak szotajok
. ge « Nevmssok « betdtanulss + irodalom + mondattan + szovegertes
« Irodalom * Névszok és Igek * ellentét -myum(mlm * nyelvtan . tori
. Jatek fele + Szavakbol mondat * fojleszts of . . aliat
* Kommunikicio « Szokincsbovites  fonev « melieknéy * oivasss » #erajz
+ KOZMONDAS + slapszétsjok * hangalak és jelentss  © ¢

1 2
AP

Mindent a fejréi- TANAK szovegertes 1- Sz0jatek néprevekiel Janos vitez 26-27, Janos vitez 4.
sz0l33, kézmondas 2 oszudly

A feliilet magyar tantargyhoz tartozé tankockai (részlet)
(Forris: https:/ /learningapps.org/index.phpPpage=8&s=&category=100)
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3. A kutatas

A kutatas azt vizsgalja, hogy mennyire terjedt el az IKT-eszk6z6k és technoldgiak hasz-
nalata a szlikséges oktatasi megujulas keretein beldl, illetve hogy az IKT-eszk6z6k milyen
hatassal vannak a pedagdgusokra és a diakokra, ezaltal az oktatasra is. Vizsgalom, hogy a
pedagégusok mennyire érzik az IKT-eszk6z6k hasznalatinak szitkségességét, melyek
azok az eszk6z6k, melyeket szivesen hasznalnak a nyelvtan 6ra soran, illetve melyek azok
a feladattipusok, amelyeknél el6nyben részesitik az IKT-eszk6z0k altal nydjtott lehetSsé-
geket.

A kutatas két pilléren nyugszik: egyrészt oktatas utjan szerzett személyes tapasztala-
ton, masrészt kérdbives vizsgalaton. A tanitas és a kérdbives felmérés két parhuzamos
hatodik osztalyban zajlott, azonos tananyag, a szamnevek mint 4j ismeretkér feldolgoza-
saval — az egyik osztalyban mint kontrollcsoportban hagyomanyos, frontalis 6rat tartot-
tam (19 f6nek); a masik osztalyban (17 tanuléval) IKT-eszkozokkel timogatott feladatti-
pusokat oldottunk meg. A két célcsoport didkjai a kutaté volt iskoldjaban, a gyulafiratoti
Gyulaffy Laszl6 Német Nemzetiségi Nyelvoktaté Altalanos Iskoliban tanulnak.

Széplaki ,,Kézikényv a nyelvtan és helyesiras tanitisdhoz” (2014) cimd kényvében azt
irja, hogy a szamnév nyelvtani fogalomként nem ismeretlen a tanuldk szamara. Azokon
a nyelvtanérakon, amikor a didkok a szimnevekkel ismerkednek, az ismeretek feleleveni-
tése és rendszerezése a cél. Széplaki véleménye szerint ,,habar a szamnevek elsGsorban
helyesirasi problémadkat tartogatnak a tanulék szamara, természetesen néhany nyelvhe-
lyességi kérdés is tisztazasra var. Az ezeken az érakon szerzett ismereteiket nagyon jol
hasznosithatjak mas, szamokkal foglalkozé tanitasi 6rakon, példaul matematika, termé-
szetismeret” (Széplaki 2014: 62).

A didkok kérd6ive a tandra hatékonysaganak mérésére szolgalt, a pedagégusok kér-
déive pedig elsGsorban a tanarok internet hasznalati szokasait, az IKT-eszk6z6k nyelvtan
6ran vald hasznalatat és az azokhoz valé viszonyulasukat tarta fel. Ezen a felmérésen 23
magyartanar vett részt az orszag killénb6z6 pontjairdl: Veszprémben, Veszprém-Gyula-
firatéton, Litéren, Budapesten, Debrecenben és Szolnokon.

A kutatas intézményi hattere

A Gyulaffy Liszl6 Német Nemzetiségi Nyelvoktaté Altalanos Iskola Veszprém gyulafi-
ratéti varosrészében talalhatd. Az iskola jol megkdzelithetd, igy a kornyezé falvakbdl is
tobb tanul6 jar ebbe az intézménybe. A didkok t6bbek kozott Veszprémbdl, Kadartardl,
Eplénybdl, Zircrél és Olasztalubdl jarnak ebbe az iskoldba. A kétszintes intézmény kiilsé
megjelenésében jol illik a falusias jellegl épitészeti kdrnyezetbe, baratsagos és meleg han-
gulatot araszt. Az éptleten belil a tdgas, vildgos tantermeken, szertarakon és egyéb ki-
szolgaléhelyiségeken kiviil kialakitasra kertilt egy sportcsarnok, melegitGkonyha és étte-
rem, 12 000 kétetes konyvtar, logopédiai foglalkoztatd és egy szamitégépes terem. 1993-
ban az intézmény felvette a t6rok kori végvari varkapitany, Gyulaffy Laszlé nevét.

Az intézmény a legfontosabb feladatinak a tudas kézvetitését és az értékvalasztast
tartja, ezt egyértelmien a funkcidgazdag, nyitott iskola biztositja. Emellett kiemelt fel-
adatnak tartjak a felvételi targyak, magyar és matematika oktatdsat, hogy a tanuldk az is-
kolavalasztasi elképzeléseiknek megfelel kbzépfokud intézménybe sikeres felvételi vizsgat
tehessenek. A koézépiskolak visszajelzésel azt bizonyitjak, hogy az oktat6-nevelé munka
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eredményes, megfelel$ szinvonalta. Az iskolaban miik6d6 szakkorok (szamitégépes, rajz,
angol, német, énck) a tehetséggondozast, a szabadidé hatékony eltoltését szolgaljak.

Az iskola egyéni vonasa a német nemzetiségi oktatis. A mult szazad elején még jelen-
t6s német ajku lakossag élt Gyulafiratéton, tehat a német kultiranak és nyelvnek is meg-
vannak a helyi gyokerei. Az intézmény pedagdgiai programjaban is kiemeli, hogy az iskola
nyitott intézményként funkcionél, ahova nemcsak nemzetiségi didkok jelentkezhetnek,
hanem azok is, akik érdekl6dnek a nemzetiségi tanitasi program irant. A német kisebb-
séggel kapcsolatos ismereteket 6nallé targyak (nemzetiségi hon- és népismeret), valamint
tantargyakba integralt ismeretek kozvetitik. 4

rrr

4. Kérdbives vizsgalat a pedagoégusok korében

A pedagdgusok korében végzett kutatisom soran azt vizsgaltam, hogy a kézoktatasban
résztvevd, killénb6z6 életkord, magyar szakos pedagdgusok milyen mértékben hasznal-
nak IKT-eszkdzoket, és melyek azok a nyelvtan éran fellép6 feladattipusok, amelyeknél
szivesen alkalmaznak valamilyen IKT-eszk6zzel tamogatott modszert. Vizsgaltam to-
vabba azt is, hogy a megkérdezettek fontosnak tartjak-e az IKT-s tovabbképzéseken vald
részvételt.

A kérdéives vizsgalat alapjan a PowerPoint, Prezi, Youtube, illetve 2 Word program
hasznalata a legnépszerbb a pedagdgusok kérében. Természetesen mds médiumok is
szerepet kapnak az 6rai feladatok megoldasa soran, mint példaul a digitdlis tananyagok,
videok vagy akar az okostelefonok. Az IKT-eszk6z6k altal nyujtott lehetéségeket szamos
feladattipusnal alkalmazzak a pedagdgusok: gyakorlati feladatok megoldasanal, 6nall6 fel-
adatok elvégzésénél, 4j ismeret atadasakor, projektmunka keretében, kisel6adas tartdsa-
kor, a kommunikacié fejlesztésére, hallasértésre, feladatok ellenérzésére. A konkrét tan-
anyag-feldolgozast is szinesebbé lehet varazsolni, pl. a mondatelemzés gyakoroltatasat
vagy a szavak széfaji besorolasat.

Kahoot

0
LearningAppsgA)

11%

Okostelefon

A pedagdgusok altal hasznalt legnépszeribb IKT-eszkz0k

4 http:/ /www.gyulaffy.sulinet.hu/
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A kérdGives felmérésben részt vett pedagdgusok valasza alapjan megallapithat6, hogy
nagy hangsulyt fektetnek a tanulok IKT-kompetencidira is, melyet nem csak a tanéra ke-
retein belill, hanem gyakran tanéran kiviil is, példaul hazi feladatok, szakko6rok, versenyek
formajaban is fejlesztenek. Habar a felmérés kismintas volt, az orszag szinte teljes tertile-
tét lefedte. Néhany vélemény a felmérésbdl:

1. ,,Igen, gyakran adok olyan hazi feladatot, ahol nekik kell prezentaciét készitenitik, vagy
projektfeladatként feldolgozni egy témat, ehhez folydiratot szerkesztiink, interjut csi-
nalunk.”

2. ,,Csoportfeladatok megoldasaval 6ndll6 felkésziilés lehetGségét adva szivesen foglalkoz-
nak tanuléink barmilyen tananyaggal, témaval. (egyéni felkésziilés adott téma feldolgo-
zdsaval — hazi feladatként pl.)”

3. ,,Hazi dolgozatokat, szorgalmi feladatokat oldanak meg idénként a tanuldk, ezeket e-
mail formajaban kell tovabbitaniuk nekem. Az értékelésnél megbeszéljik a levélirdssal
kapcsolatosan felmeriilt nehézségeket, hibakat.”

4. ,,Szeretek otthonrdl végezhets gyljtémunkat adni a tanuldknak, hiszen olyan téma koziil
valaszthatnak, mely érdekli Sket, illetve a forrasokat is 6k maguk valaszthatjak ki, legyen
ez akdr internetes forras vagy konyvtirban val6 kutakodés.”

5.,,A mostani digitalis generacié figyelmét konnyebb lek6tni IKT-s tananyagok alkalmaza-
saval, ezért fontosnak tartom, hogy a pedagégusok ismerjék lehetSségeiket ezen a te-
ruleten. Ahogy a diakok valtoznak, nekiink is 1épést kell tartanunk veliik.”

6. ,,Leginkabb azért alkalmazom a tandran az IKT-eszkézoket, mert minden tanarnak fel
kell zarkéznia a korhoz és korosztilyhoz, amelyben érintett, egy tandr legyen mindig
legalabb egy 1épéssel a didk elStt, marpedig ez nem mindig konnyd, hiszen a mai didkok
mar belesziilettek a modern technikdba.”

7. Javaban zajlik a 4. ipari, technolégiai forradalom. Kételezé a tanaroknak 1épést tartani
a fejlédéssel. Az IKT-kompetencia az egyik kulcskompetencia.”

8. ,,Ha a gyerekekkel interaktiv tablat hasznalok, jobban figyelnek és hamarabb megtanuljak
az altaluk nem ismert definiciokat is.”

9. ,,Ugy gondolom, hogy az eszkézok motivéljak a gyermekeket, 6nall6 tanulasra késztetik
Sket és a kozosségépités (csoportmunka révén) is sokkal gérdtlékenyebben halad.”

A valaszokbdl kidertl, hogy az IKT-s tovabbképzéseken vald részvételt fontosnak
tartjak, hiszen ez a tertilet gyakran valtozik, mindig lehet valami Gjat tanulni. Ahhoz, hogy
lépést tudjanak tartani a fejlédéssel, be kell épiteni az ujdonsagokat az oktatasba, kiléno-
sen napjainkban, ahol elengedhetetlen feltétel az, hogy a pedagdgus értse és hasznalja is
az ilyen technikai eszkézoket. A pedagdgusok megfigyelése alapjan a tandra szinesebbé
és élvezhetGbbé tehet§ az IKT-eszk6zOk hasznalataval, a gyerekek jobban figyelnek,
gyorsabb az ellendrzés, segitségiikkel t&bb és tébbféle gyakorlat végezhetd el az éran.

Kutatisom soran megosztd vélemények szillettek azzal kapcsolatban, hogy befolya-
soljak-e az IKT-eszkdz0k a gyermekek teljesitményét. A valaszaddk tObbsége ugy gon-
dolja, hogy igen, hiszen az ilyen mddszerrel végzett feladatok segitenck a motivacioban
és az érdekl6dés fenntartasaban. Azaltal, hogy a didkok tobb csatornan keresztil kapnak
ingereket (all6- és mozgdképeket, hanganyagokat), a tanitas és a tanulds folyamata is ered-
ményesebb. Amennyiben ezek a modszerek a tananyag szemléltetését és a didkok prob-
lémamegold6 képességeit fejlesztik, pozitiv hatasrdl beszélhetiink, ugyanakkor voltak
olyan vélemények, hogy ha egy pedagdgus nem jol alkalmazza ezt a médszert, akkor az
IKT-eszk6z0k akar a figyelem elkalandozasat és a teljesitmény romlasat is okozhatjak.
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5. Kérdéives vizsgalat a diakok kérében

A didkok korében végzett kérdbives felmérés soran azt vizsgaltam, hogy a két célcsoport-
ban a tanul6k hogyan érezték magukat a tanéran, milyen reakcidkat valtottak ki bel6lik
az eltéré oratipusok, melyik tanéra volt az, ami esetleg jobban elnyerte a tetszésiiket és
melyik az, amelyik kevésbé. Emellett kivancsi voltam még arra, hogy a didkok a tanéra
utan mennyire jegyezték meg az altalam tanftott elméleti anyagrészt, {gy nem csak egy
kérdoiv kitdltésére kértem meg Oket, hanem egy tuddsmérGt is kitoltettem veliik. A feladat
a szamnevek felismerésére és csoportositasara iranyult.

A diakok reflexidja alapjan megallapithatd, hogy mind a hagyomanyos, mind az IKT-
eszk6zokkel timogatott tandran nagyon jol érezték magukat, kiiléndsebb killonbséget a
valaszok alapjan nem tudtam megallapitani. Arra a kérdésre, hogy mi tetszett a legjobban
az oran, a gyerekek kévetkez6 valaszokat adtak:

. »»Az, hogy sok jatékos, kreativ feladat volt.”

. ,»Az, hogy laza és vicces 6ra volt, mégis tanultunk valamit.”

. ,,Minden tetszett, de leginkabb a térténetalkotds volt j6.”

. »Az, hogy interaktiv tablan dolgoztunk és az 6rai munkat érdekesen és szérakoztatdéan
tanultuk meg.”

5. ,,Az tetszett a legjobban, amikor ki kellett menni a tiblahoz, mert igy nem volt unalmas

az 6ra.”

S LN -

A tudasmérésben mar tapasztalhat6 eltérés a két célcsoport kozott. Azok a diakok,
akik a hagyomanyos nyelvtan 6ran vettek részt, tobb hibast valaszt adtak a tudasmérében
feltett kérdéseimre, mint az IKT-val timogatott 6ran részt vevs tanulok. Az eredmény
természetesen nem nevezhets reprezentativnak, hiszen a felmérésben kis létszamu cso-
portok vettek részt, és ha — a szaktanar elmondasa szerint — nagyjabol azonos képességti
gyermekekrdl is beszélhetiink, lehetnek eltérések a tanuldk készségeiben, teljesitéképes-
ségében. Az elméleti részben bemutatott nemzetkdzi eredmények viszont igazoljak ezt
az apro eltérést is.

Osszegzés

Manapsag az IKT-eszk6z6k integralasa a tanari tevékenységbe elengedhetetlen, hiszen —
mint ahogy a bevezetOben is emlitettem — a mai iskolas generacié mar ebbe a digitalis
vilagba sztletik bele. Fontos lenne, hogy ezen eszk6z6k hasznalatira ne gy tekintsen a
pedagbgus tarsadalom, mint egy idegen és elsajatithatatlan médszerre, hanem olyan szer-
ves része legyen az oktatisnak, mint a kényvbdl és fiizetbdl valé ismeretszerzés. E két
médszer 6tvozése, a hagyomanyos papir alapu és a digitalis oktatas egyiittes alkalmazasa
hozhatja meg a sikert a motivalas és az elsajatittatds folyamataban.

A gyermekek az elsé informatikai élményeiket mar egészen kisgyermekkorban meg-
szerezhetik a csaladban; ez az ismeretszerzés 4j tartalmakkal bévil évodas-, majd kisis-
kolaskorban. Az informacids tudas rendszerezésében, bévitésében, a vilaghalé tudatos és
felel6s alkalmazasanak megtanitisaban az iskolara nagy feladat harul. Ha ez megfelel§
infrastrukturalis hattérrel és digitdlisan tovabbképzett tanerével parosul, akkor a vald és
a virtualis vilag talalkozasa motivalo és sikeres lesz, és megsokszorozodnak az ismeret-
szerzés lehetGségel. A kutatas helyszinéll valasztott vidéki, kisebb 1étszamu intézmény
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infrastruktardjat és a képzett tanarokat tekintve az orszagos atlagtél nem tér el; az IKT
mérsékelt hasznalata mellett 6rzi a hagyomanyos Oratartasi formakat, amelyhez a didkok
mar hozzaszoktak.

A vizsgalat egyéni perspektivabdl is bévithets: annak felmérése, hogy egy adott tanuléd
egy témakoron belil mit sajatit el csupan egy tankényv és mit egy IKT-eszkbz segitségé-
vel, szintén hozhat olyan eredményeket, amelyek alatimaszthatjak a digitalis eszk6z6k
térnyerésének jogossagat.

Osszességében megallapithatd, hogy az IKT-eszk6z0k hasznalata egy olyan médszer,
amely ha tudatosan és tervezetten épil a tanitas folyamataba, akkor nagymértékben se-
githeti a kbnnyebb és szemléletesebb tanuldst, de hidnya — a kutatasom alapjan — nem
hozhat6 kézvetlen parhuzamba a diakok rosszabb teljesitményével.

Szamos orszag eredményei bizonyitjdk Eurdpaban és a kontinensen kiviil, hogy az
IKT képességfejlesztd, felfedezésre 6sztonz6 alkalmazasaval a didkok eredményei javul-
nak. A technolégia alkalmazasa azonban felelésségteljes dontéseket kivan: az adott tan-
anyagrészhez mindig a legmegfelel6bb eszkozt kell rendelni — a leghasznosabb eszkoz
megtalalasa viszont a mar meglévé tapasztalatokon nyugvé kisérletezés.
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